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Szanowni Panstwo

»Czlowiek jest sobg przez kulture. (...) 1o jest olbrzymie dziedzictwo, ktdre
zaczyna si¢ od pierwszych stow wypowiadanych przez dziecko za matkyq, za
rodzicami. I potem caly ten proces wychowawczy: dom, szkota, Koscidl” — sqdze,
ze te mysli, wypowiedziane przez Jana Pawla II 6 czerwca 1991 we Wioclawku,
sq dobrym wstgpem do rozwazar o tym, co mgdrze nazywa sig ,,kompetencjami
migdzykulturowymi”.

A prosciej, zwyczajniej mowi o nich tytut jednego z artykutow opublikowanych
w tym wydaniu ,UczMy”. Roksana Lakomy, nauczycielka Zespotu Szkil
w Labiszynie, zatytulowala swdj tekst: ,Jak gadac, zeby si¢ dogadal, czyli
0 barierach w skutecznej komunikacji mi¢dzykulturowe;j’.

Co lgczy papieskie nauczanie z artykutem pani Roksany? ,Stowa”, ,gadanie”,
~dogadywanie si¢”, czyli rozmowa z drugim czlowiekiem. Oczywiscie, gdy ten
drugi jest ,swdj”, to znaczy mowi tym samym jezykiem co my, wychowat si¢ na
tych samych ksigzkach i frlmach, pamigta smak tych samych potraw z dziecizistwa,
dogadac si¢ latwiej.

Ale to nie znaczy, ze ,z tym obcym” (Ze strawestuje tytul, dzis juz pewnie
zapomnianej, ale w moim szkolnych czasach popularnej powiesci Ireny
Jurgielewiczowej) dogadac si¢ nie da. Da sig, ale trzeba, jak to dzis sie madrze
mowi, ,wejs¢ z nim w relacje”, czyli po prostu zobaczyé w nim czlowieka. Cheied
postuchac bez wstepnych uprzedzen, z otwartoscig tego, co ma do powiedzenia.
Mimo ze nie zawsze tatwo go zrozumieé (nie tylko z racji bariery jezykowej).

Chocby tak jak nasi przodkowie sprzed prawie 400 lat, ktdrzy, gdy cata Europa
splywata krwiq wojen religijnych, w 1645 roku siedli w Toruniu do ,, Rozmowy
Braterskiej”, czyli Colloguium Charitativum - debaty miedzy katolikami
a ewangelikami, ktdrej celem bylo ,,uzyskanie jednosci wiary i pokoju religijnego’.

Uprawiajmy trudng sztuke dialogu. Wszak nasze stowo ,,kultura” pochodzi od
laciriskiego ,,colere”, co sig przeklada na: ,uprawiac, pielggnowaé, dbaé”. Jak to
sformutowat Antoine de Saint-Exupéry: , jestesmy jedni dla drugich pielgrzymami,
ktdrzy réznymi drogami zdgzajq w trudzie na to samo spotkanie’.

Piotr Catbecki
Marszatek Wojewddztwa Kujawsko-Pomorskiego

WV nastepnym numerze
Prawda, dobro, piekno



Andrzej Drozdowski
Departament Edukacji Urzedu Marszatkowskiego
Wojewddztwa Kujawsko-Pomorskiego w Toruniu

Kujawsko-Pomorska e-Szkola
dla dzieci i mlodziezy z Ukrainy

Z chwila wybuchu wojny w Ukrainie i naptywu
do naszego kraju i regionu obywateli tego parstwa
Marszatek  Wojewddztwa Kujawsko-Pomorskiego
Piotr Catbecki, korzystajac z doswiadczenia zdo-
bytego w okresie pandemii, wystapil z inicjatywa
uruchomienia Kujawsko-Pomorskiej e-Szkoly po-
magajacej ukrainskim dzieciom, miodziezy a takze
dorostym kontynuowaé lub rozpocza¢ ksztalcenie
w polskiej rzeczywistosci o§wiatowej.

Zadanie to powierzono Departamentowi Edu-
kacji Urzedu Marszatkowskiego. Zostal powotany
kilkuosobowy zespdt, keéry przystapit do dziatania,
zdajac sobie sprawe tak z powagi sytuacji, jak i jej
wyjatkowosci.

Na pierwszy ogieri poszto poszukiwanie nauczy-
cieli posiadajacych kwalifikacje zawodowe i jezyko-
we. Nie bylo to zbyt proste, poniewaz brakowato
jeszcze w tym czasie informacji o tym, ilu nauczy-
cieli ukrainskich przebywa na terenie Torunia i gdzie
zamieszkuja. Wykorzystano w tym celu instytucje
zajmujace si¢ sprawami uchodZcow oraz prywatne
kontakty. Zostalo przeprowadzonych kilkadziesiat
rozméw z kandydatkami do prowadzenia zaj¢é¢ on-li-
ne. Utworzono baze danych, ktéra w sposéb istotny
utatwita kontakt zespotowi z nauczycielkami.

Kolejny krok stanowito podj¢cie rozméw z Ku-
jawsko-Pomorskim Centrum Kompetencji  Cy-
frowych ,Conectio” Sp. z.0.0, ktérych celem byto
zawarcie umowy na realizacj¢ nagran lekeji i prowa-
dzenie transmisji na zywo. W efekcie przeprowadzo-
nych rozméw doszlo do ustalenia zasad wspétpracy
i warunkéw umowy.

Miejscem pierwszych realizacji byto studio w To-
runiu przy ulicy Whoctawskiej 167. Tu trzeba bylo
zmierzy¢ si¢ z problemem dowozu nauczycielek
mieszkajacych w réznych rejonach Torunia, a nawet
poza jego granicami. Problem zostat rozwiazany po-
przez wynajecie firmy przewozowej, ktéra w pierw-
szym okresie, tj. okoto 2 tygodni, dowozita na miejsce
nagrani ukrainiskie nauczycielki. Do$¢ duza odlegtos¢
studia od centrum miasta, wplyneta na decyzj¢ pana

marszatka o zorganizowaniu studia w Bibliotece Pe-
dagogicznej im. gen. bryg. prof. Elzbiety Zawackiej
przy ulicy Dabrowskiego 4 w Toruniu, usytuowane;j
w dogodnym polozeniu dla wszystkich zainteresowa-
nych. Po zapoznaniu si¢ z nowym adresem i wprowa-
dzeniu przez wladze Torunia bezptatnych przejazdéw
dla uchodzcéw wszyscy pracownicy e-Szkoly zaczeli
dojezdza¢ miejskimi §rodkami transportu.

Dos¢  szybko
z problemem jezykowym. Jedna z nauczycielek - Polka

poradzono  sobie  réwniez
znakomicie méwiaca w jezyku ukrainskim - w duzej
mierze przyczynita si¢ do ulatwienia komunikacji
miedzy organizatorami i pozostalymi nauczycielka-
mi. W relacjach mig¢dzy pracownikami, okazal si¢ tez
by¢ pomocny jezyk angielski i jezyk rosyjski.

Kiedy juz mialy ruszy¢ pierwsze nagrania, pojawi-
ta si¢ trudnoé¢ z wytonieniem sposrédd chetnych do
pracy stalej kadry realizujacej zajecia z przedmiotéw,
ktére w przysztosci beda przedmiotami egzaminacyj-
nymi. Najwiecej ofert pracy wplynelo od nauczycie-
lek nauczania poczatkowego i przedszkolnego. A kie-
dy juz zdawa¢ by si¢ moglo, ze wszystkie przeszkody
zostaly pokonane i powstata grupa nauczycielek gwa-
rantujacych realizacj¢ przyjetych zatozen, to pojawit
si¢ nowy problem. Otdz nie wszystkie nauczycielki
potrafity odnalez¢ si¢ w prowadzeniu lekeji przed
kamera. I z tego powodu lub w zwiazku ze zmiang
miejsca zamieszkania rezygnowaly z pracy. Trzeba
byto na nowo uzupetnia¢ kadre. Aby przetamaé ba-
riere leku zwiazang z wystapieniami przed kamera,
przy wsparciu Samorzadu Wojewddztwa Kujawsko-
-Pomorskiego, zorganizowano szkolenie warsztato-
we z wystapien przed kamerg i z prawa autorskiego.
Dwudniowe szkolenie odbyto si¢ w Osrodku Eduka-
cji Ekologicznej ,Wilga” w Gérznie. Szkolenie oka-
zalo si¢ by¢ bardzo skuteczne i owocne, a jego efekty
mozna bylo zauwazy¢, obserwujac prace nauczycielek
w trakcie realizacji kolejnych nagran.

Przeprowadzono wiele rozmoéw, ktére pozwolily
ustali¢, ze nauczycielki beda realizowaly programy
nauczania na réznych poziomach. Szczeg6lny nacisk



polozono na nauczanie jgzyka polskiego. Zostaly zor-
ganizowane codzienne zajecia z jezyka polskiego dla
dzieci i dla dorostych.

Na kazdy tydzien prowadzonych zajec z trzydnio-
wym wyprzedzeniem opracowywany byt plan lekeji,
ktéry publikowano wraz z ich tematami. Pierwsze
odbyly si¢ 8 marca, a ostatnie 30 czerwca. Nagrania
odbywaly si¢ bez zadnych zaktécen poza kilkoma lo-
sowymi przypadkami, zwigzanymi na przyklad z cho-
roba prowadzacej.

Na przestrzeni czterech miesigey, w studiu pra-
cowato 12 nauczycielek. Prowadzono lek-
gje jezyka polskiego, jezyka angielskiego,
matematyki, fizyki, geografii, biologii, infor-

Oksana Zavodyana (nauczanie poczatkowe)

Dzieri dobry. Jestem Oksana Zavodyana, zwyczaj-
na naucgycielka ze zwyklej ukrairiskiej szkoly. Przy
pierwszym nagraniu bardzo si¢ martwitam, bylam
bardzo zdenerwowana. Po wyjezdzie integracyjnym, na
ktérym powiedziano nam, jak wlasciwie przygotowac
prezentacje i jak zachowywac sig przed kamerg, praca
stata sig latwiejsza i ciekawsza. Mito wspominam dobre
i prayjazne relacje migdzy nauczycielami i ekipg studia
nagrari. Dzigkuje wszystkim, ktdrzy przyczynili si¢ do
powstania i realizacji tego projektu!

matyki, nauczania poczatkowego, plastyki
i regionalistyki. Wyemitowano 300 lekgji, co

przelozylo si¢ na 100 godzin nagran.

Jesli sytuacja w Ukrainie nie ulegnie
zmianie, to prawdopodobnie od nowego
roku szkolnego, nastapi kontynuacja dzia-
talnosci Kujawsko-Pomorskiej e-Szkoty dla
ukrairiskich uchodzcéw. .

W planach pana marszatka jest jeszcze |
uruchomienie w nowym roku szkolnym
stacjonarnych nieodplatnych kurséw przy-
sposabiajacych mtodych ludzi do zawodu. Projeke
jest w trakcie przygotowania. Powstata baza danych
uczniéw z Ukrainy, pobierajacych nauke w szkotach
duzych miast naszego regionu. Przygotowano tez
ankiety dla dyrektoréw tych szkét oraz ukrainskich
uczniéw zawierajace propozycje wyboru réznych
specjalnosci zawodowych. Wyniki przeprowadzo-
nej diagnozy pozwolg ustali¢ preferencje ucznidw
i przedstawi¢ im atrakcyjng i adekwatna do potrzeb
liste kurséw.

Fragmenty wypowiedzi pracujacych w Kujawsko-
-Pomorskiej e-Szkole kilku nauczycielek.
chemia

waparce psychologiczne
PEMOONGEMHGA NIETEHMKS

biologia
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Oksana Zavodyana
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Oksana Kawecka

Oksana Kawecka (biologia)

Czes¢ wszystkim. Nazywam si¢ Oksana. Jestem na-
uczgycielem biologii z Ukrainy. Kiedy wybuchla wojna,
moje Zycie bylo podzielone na przed i po. Po przyjezdzie
do Polski w mojej glowie déwigczato jednoczesnie wiele
pytan: jak?, co?, po co?, kiedy? E-Szkota stata si¢ miejscem
wykonywania mojego zawodu nauczgycielskiego w Polsce.
Tutaj, w formie on-line, moglam przekazaé swojg
wiedzg dzieciom. Przeciez w tak trudnym czasie ucieczki
przed wojng, pokdj i nauka sq dla nich najwazniejsze.
W e-Szkole wszystko dzialo si¢ na zywo i bez préb. Pro-
ducenci nie znali jezyka ukrairiskiego, my natomiast
nie znalismy jezyka polskiego. Mimo to udato nam si¢
doskonale ze sobgq wspstpracowaé. Dla mnie
e-Szkota stata sig miejscem nie tylko pracy, ale
tez wytchnienia. Poniewaz zgromadzili sig tu-
taj profesjonalisci w swojej dziedzinie, ktdrzy
na zawsze Pozostang w moim sercu.

Iwona Kopacz (jezyk polski)

E-Szkola to dla mnie nowe doswiadcze-
nie. Pracowatam na Ukrainie w latach 1994-
98 jako nauczycielka jezyka polskiego przy
Towarzystwie Odrodzenia Kultury Polskiej
| im. Juliusza Slowackiego w Krzemieticu. Za-
I proszenie do e-Szkoly 1o jak powrét do mojej
pierwszej pracy. To bylo oczywiste, ze pomoge,
bo tak trzeba i tak splace cho¢ w czgsci mdj
dtug wobec Ukrainy, ktdra jest mi szczegdlnie
bliska, réwniez stamtqd pochodzi mdj maz. Nie byltam



przekonana do formy zajeé, bo nie widze uczniow, a to
bezcenne w nauczaniu. Jednak swiadomosé, ze jest to
potrzebna praca i ta forma w tym trudnym czasie moze
byé jedynym sposobem nauki czy kontaktu z jezykiem
dla wielu 0s6b ostatecznie mnie przekonata. To byto
duze wyzwanie, ciekawe doswiadczenie, ale i ogromna
rados¢. Ponadto poznatam wiele wspaniatych nauczy-
cielek z Ukrainy, ktdre w ten sposéb mogly u nas wyko-
nywac swdj zawdd, swoje powolanie.

komunikowania si¢ z innymi na rézne tematy, usmie-
chania sig. Chcg im réwniez pokazac, ze ten swiat jest
tez kolorowy. Wiem, ze nie jest to latwe w formie zdal-
nej, ale staram si¢ przekazac te tresci poprzez emocje,
ton glosu i usmiech. Wigcej szczgscia wynika z dawa-
nia niz z otrgymania - to moja zyciowa zasada. Dzigki
e-Szkole moge poswigcic swdj czas innym, przekazac im
wiedz¢, doswiadczenie i dac impuls, aby is¢ do przodu,
nie ogladajqc si¢ za siebie. Chee wrdcic do domu. Wiem,

lekcja 1

Ypox 1
e b
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ze to tyko kwestia czasu kiedy spotkam si¢ z bli-
skimi, przytule ich, zobacze swdj rodzinny dom.
Oczami wyobrazni widzg, jak pewnego wieczoru
cala rodzina zasiada na werandzie, pije herbat,
a ja méwig, jak dobrze byé w domu. Ukraina
to kraj, w ktdrym si¢ urodzitam i wychowatam,
a Polska jest krajem, ktdry dat mi schronienie. Je-
stem szczgsliwg osobg, bo mam teraz dwa domy.

Twona Kopacz

Tatiana Bobko (jezyk angielski)
Kujawsko-Pomorskg e-Szkole postrzegam jako no-
woczesng, innowacyjng platforme edukacyjng, dzigki
ktdrej mozna pomdc uczniom z Ukrainy w dalszym
zdobywaniu wiedzy w tym trudnym czasie. Jako
uchodzca z Ukrainy chee swoim przyktadem motywo-
wac dzieci do pdjscia naprzid, zdobywania wiedzy,

Maria Lesisz-Wojciechowska
KPCEN w Toruniu

Wielokulturowos$é

Wielokulturowo$¢ to, najogélniej rzecz ujmu-
jac, obecno$¢ wielu réznorodnych kultur na trenie
jednego panstwa lub tez polityka panstwa wobec
réznorodnosci kulturowej. Polska w ciagu pierw-
szych dwoch dekad XXI wieku przekszealcita sig
z kraju stosunkowo monokulturowego w parstwo
wielokulturowe, przyjmujac zaréwno obcokrajow-
céw — dorostych imigrantéw i ich dzieci z innych
kultur oraz Polakéw powracajacych z zagranicy —

Tatiana Bobko

imigrantéw zarobkowych i ich dzieci. Ze wzgledu na
fake, iz temat wielokulturowosci jest tematem rzeka,
zawezmy obszar naszych rozwazan i przyjrzyjmy sie,
jak jezykowo radzi sobie dziecko z innego obszaru
kulturowego i jezykowego w wieku przedszkolnym
czy wezesnoszkolnym oraz starsze dziecko, a takze jak
mozna z takim dzieckiem pracowaé w obrebie pol-

skiej szkoty.



WIELOKULTUROWOSC W KONTEKSCIE

PRZEDSZKOLNYM I WCZESNOSZKOLNYM

W przypadku dzieci w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym, pochodzacych z réinych kultur,
krajéw, obszaréw jezykowych, wazna motywacja do
opanowania drugiego jezyka lub jezyka urzedowego
kraju, w ktérym przebywa, jest naturalna cheé przy-
taczenia si¢ do zabawy z innymi dzie¢mi. Uczestni-
czenie w zabawie motywuje dziecko do wykonania
intelektualnego wysitku i przywiazania znaczen do
uslyszanych stéw, zobaczonych czynnosci i sytuacji,
a nastepnie do proby uzycia ich w innej podobne;j sy-
tuacji. Innymi stowy, poprzez uwazne wstuchanie si¢
w powtarzajace si¢ wyrazy, wyrazenia, zdania, dziecko
odnosi je do innych nowych sytuacji, w ktérych moze
ich uzy¢. O tym, jak ogromna rol¢ ma taka motywa-
cja, aby poprzez zabawe komunikowa¢ si¢ w drugim
jezyku, swiadczy niezwykta sprawnos¢ jezykowa dzie-
ci polskich imigrantéw zarobkowych powracajacych
z zagranicy do kraju czy dzieci imigrantéw z innych
obszaréw kulturowych i jezykowych, ktére po paru
miesiacach uczgszezania do polskiego przedszkola czy
szkoty staly si¢ dwujezyczne.

W pierwszym etapie nauki drugiego jezyka lub je-
zyka urzedowego dominuja u dzieci sprawnosci stu-
chania oraz czytania. Uczen wchodzi tez w interakcje
jezykowe z otoczeniem (réwiesnicy, nauczyciele, inni
dorogli), ale sg to proste komunikaty jezykowe, np.
pojedyncze wyrazy. Przy okazji, zupetnie nieswia-
domie, dziecko rozwija stuch fonematyczny, co jest
fundamentalne w pierwszym etapie nauki nowego je-
zyka w mysl zasady ,dobrze stysze — dobrze méwi¢”.
W przedszkolu czy w szkole takie dziecko pokazuje,
rysuje, przepisuje to, co widzi na tablicy czy w ksiaz-
ce, zakresla wlasciwa odpowiedz, taczy elementy, np.
stowa z przedmiotami, zdania z obrazkami.

WIELOKULTUROWOSC W KONTEKSCIE

SZKOLY PODSTAWOWE] I SZKOLY SREDNIE]J

Dla starszego dziecka i nastolatka imigranta z in-
nego obszaru kulturowego i jezykowego jezyk polski
jest jezykiem obcym. Stopniowo staje si¢ on drugim
kodem komunikacyjnym, ktéry zaczyna dominowa¢
w jezyku ucznia, ktéry wchodzi w interakeje jezy-
kowe nie tylko w szkole, ale takze poza nia. Jezyk
ojczysty ucznia otrzymuje status jezyka domowego,
stuzacego wylacznie do kontaktéw z rodzing i innymi
cztonkami danej grupy narodowe;j.

Majac w klasie dzieci obcojezyczne, badzmy $wia-
domi kontekstu edukacyjnego, ktéry moze sprzyjaé
ich nauce lub nie, czyli przede wszystkim pozwd6lmy
naszym uczniom czué si¢ bezpiecznie, zapewnijmy
ciaglo$¢ nauczania tak, aby z roku na rok dzieci miaty
poczucie, ze wiedza coraz wigcej, zachgcajmy dzieci
do produkeji jezykowej wykraczajacej poza utarte

zwroty, np. poprzez zabawe, przywiazujmy ogromna
wage do umiej¢tnosdei czytania i pisania, tym bar-
dziej, ze dziecko przechodzi powtérny proces alfabe-
tyzacji, tzn. uczy si¢ pisa¢ i czyta¢ w drugim nowym
jezyku, wykorzystujmy technologie informacyjno-
-komunikacyjne, dzielmy si¢ z uczniami pozytywna
informacjg zwrotng, oceniajmy ksztattujaco poprzez
przekazanie informacji, co juz umie i wie, a nad czym
musi jeszcze popracowaé, pozwdlmy na spontaniczne
zabawy, gdyz pozwalaja one dzieciom na produkcj¢
jezykowa, pokazmy, ze uczenie si¢ moze by¢ frajda,
przyjemnoscia, a nie koniecznoécia, przymusem czy
kara.

W przypadku dzieci starszych i nastolatkéw, kté-
rzy uczgszezaja do szkoly systematycznie i funkcjonu-
ja w systemie szkolnym, przechodzac z klasy do klasy,
nast¢puje uruchomienie wszystkich mechanizméw
jezykowych, opierajacych si¢ nie tylko na percepcji —
stuchanie i czytanie, ale i na produkcji — méwienie
i pisanie. Innymi stowy, uczeri jest na etapie samo-
dzielnej komunikacji. Umiejetnosci jezykowe pozwa-
laja mu na opisywanie i wyjasnianie tego, co prze-
czytal lub wystuchal. Moze on poréwnywaé pewne
zagadnienia, prezentowal w klasie tresci edukacyjne
omawiane na lekgji, rozwiazywa¢ zadania domowe,
bra¢ udzial w projektach przedmiotowych, pisaé
sprawdziany i egzaminy.

Przedstawiona $ciezka nabywania kompetenc;ji j¢-
zykowych w drugim jezyku lub w jezyku urzgdowym
odnosi si¢ do sytuacji, kiedy dziecko imigrantéw
w wieku przedszkolnym lub wezesnoszkolnym przy-
jezdza do Polski i pozostaje w systemie edukacyjnym
praktycznie od poczatku szkoly az do jej zakonczenia.
A jak ma postgpowac nauczyciel w przypadku, kiedy
dziecko starsze lub nastolatek z dnia na dzieri zmienia
kraj i najblizsze otoczenie i jest rzucone na gleboka
wodg, przebywajac w innym nowym kraju, w innym
nowym systemie edukacyjnym?

PRZEPIS NA SUKCES

Nie jest tajemnica, ze brak znajomosci jezyka pol-
skiego u nowoprzybylych do Polski uczniéw wplywa
na bierne i nieefektywne uczestnictwo w zajeciach
edukacyjnych. Co wigcej, brak znajomosci jezyka
polskiego wplywa na spowolniong integracj¢ z ré-
wiesnikami. Na przyktad odczuwalna niemoznos¢
rozmowy o ulubionych ubraniach czy ulubionym
jedzeniu z kolegami w czasie przerw w szkole moze
stanowi¢ istotng barier¢ komunikacyjna. A zatem to,
czego potrzebuja uczniowie przyswajajacy jezyk pol-
ski jako drugi w warunkach naturalnych i w klasie, to
otrzymanie gotowych konstrukeji gramatyczno-lek-
sykalnych stosowanych w typowych szkolnych sytu-
acjach komunikacyjnych. Innymi stowy chodzi tutaj
o przygotowanie takiego samouczka czy tez miniro-



zméwek, ktére wyposaza nowo przybylych uczniéw
uczacych si¢ jezyka polskiego jako drugiego w tzw.
minimum jezykowe pozwalajace na natychmiasto-
we interakcje jezykowe poprzez nauczanie jezyka
w kontekscie sytuacyjnym, np. sklepie, w restauragji.
To réwniez danie szansy na szybkie i solidne opano-
wanie podstaw jezyka polskiego, ktére zaspokoityby
potrzebg pierwszych kontaktéw z kolegami.
Podsumowujac warto pamicta¢ o tym, ze dla
ucznidéw z innego obszaru kulturowego lub jezyko-
wego, jezyk polski w szkole jest narzgdziem umoz-

dr Magdalena Karamucka-Marcinkiewicz
Zesp6t Szkét w Mogilnie

liwiajacym myslenie poznawcze, zdobywanie wiedzy
oraz komunikowanie si¢ w obszarze edukacji i w zy-
ciu codziennym. Co wigcej, dobrze rozpoczeta przy-
goda z jezykiem polskim jako drugim jezykiem da
kazdemu uczniowi z do§wiadczeniem migracji moz-
liwo$¢ osiagnigcia sukcesu edukacyjnego i zyciowego.

Bibliografia:
B. K. Jedryka, Dobry start uczniow z doswiadczeniem
migracji, [w:] ,,Jezyki obce w szkole”, 2022, nr 2.

Warto inwestowa¢ w kompetencje

miedzykulturowe

KOMPETENCJE MIEDZYKULTUROWE,
CZYLI CO?

Competere (tac.) — wspdlnie ubiegal si¢, schodzi¢
si¢, zbiega¢ si¢, by¢ zdatnym, starcza¢'. Zastanawiajac
si¢ nad genezg stowa ,,kompetencja” i tresciami, jakie
kryja si¢ w tym nie najlatwiejszym do zdefiniowania
pojeciu?, mozna dojs¢ migdzy innymi do wniosku, ze
jest to stan, w ktérym facza si¢, niejako réwnowaza
i wzajemnie uzupetniaja rézne kategorie i wartosci.
To efekt zmagania si¢ o to, by z optymalnego pota-
czenia najodpowiedniejszych, czgsto wypracowanych
czy wyuczonych, czynnikéw zbudowaé cos, co po-
zwoli jednostce by¢ wystarczajaco zdolna, by mierzy¢
si¢ z dang dziedzing i funkcjonowac z powodzeniem
w zwigzanym z nig obszarze. To, co wspéltworzy
dang kompetencje, to przede wszystkim wiedza,
umiejetnosci i postawa’. Bede sobie radzi¢ w jakiejs

1. Slownik tacirisko-polski, oprac. K. Kumaniecki, Warszawa
1957, s. 102.

2. Cho¢ wszyscy pewnie doskonale wiemy i czujemy, czym kom-
petencja jest.

3. Por. jedna z definicji kompetencji w Stowniku jezyka pol-
skiego PWN: zakres czyjej§ wiedzy, umiejetnosci i doswiad-
czenia  (hteps://sjp.pwn.pl/sjp/kompetencja;2564077, dostep:
3.08.2022).

dziedzinie, jedli posiad¢ odpowiedni, niezbedny za-
kres wiedzy, a ponadto zyskam pewne umiejetnosci,
a takze bede wyposazony w cechy, ktére umozliwia
mi wykorzystanie tego, co na dany temat wiem i co
w zwigzku z tym umiem.

W przypadku kompetencji migdzykulturowej
wiedza, jak zauwazyla Agnieszka Suchocka, ,,doty-
czy réznorodnosci kulturowej otaczajacego $wiata,
wplywu kultury na postrzeganie rzeczy i zjawisk,
samos$wiadomosci tego, Ze nasze osadzenie w da-
nym kregu kulturowym warunkuje subiektywny
oglad rzeczywistosci, komunikacji migdzykulturo-
wej, a w szczegblnoséei dostrzeganie réznic i prawi-
dlowe interpretowanie komunikacji niewerbalnej™.
Niewiedza powoduje lek, wycofanie, az po postawy
nietolerancji, dyskryminacji, agresji. Umiejgtno-
$ci to w tym wypadku migdzy innymi zdolnos$¢ do
sprawnego odnajdowania si¢ w sytuacji konfrontacji
z innym kontekstem kulturowym, porozumiewania
si¢ w jezykach obcych z przedstawicielami innych
kultur, funkcjonowania w grupach wielokulturo-

4. A. Suchocka, Kompetencje migdzykulturowe — przywilej czy
koniecznose?, ,,Colloquium Wydzialy Nauk Humanistycznych
i Spotecznych”, 4/2016, s. 121-132, tu: 125.



wych itp. Jesli chodzi natomiast o postawg, wymieni¢
nalezy przede wszystkim otwarto$¢ na odmiennosé,
tolerancje, kreatywnos$¢ czy empati¢’. Nawet, kiedy
zabraknie troche wiedzy i umiejetnosci, wymienione
cechy pomoga niewatpliwie odnalezé si¢ w danych
okolicznosciach.

KOMPETENCJE MIEDZYKULTUROWE
A KOMPETENCJE KLUCZOWE

W dzisiejszym $wiecie naznaczonym globalizacja,
wielokulturowoscia, dostarczajacym nam coraz wig-
cej okazji i powodéw do spotkania z Innym®, kompe-
tencje migdzykulturowe wydaja si¢ niezbedne. Czg-
sto dochodzi do kontaktu z reprezentantami mniej
lub bardziej odmiennych kultur w ramach podrézy,
pracy, edukacji. Nie zapominamy jednak, ze nasz
wspodlczesny $wiat jest tez dotknigty wojnami i pro-
blemem uchodZstwa czy tez innymi nasilajacymi si¢
migracjami o podlozu politycznym, socjalnym, kli-
matycznym’ itp. Rézne sg wigc przyczyny migdzykul-
turowych konfrontacji, ale za kazdym razem ujawnia
si¢ podobny szereg potrzeb i wyzwani. Czy tak wazne
kompetencje migdzykulturowe wliczaja si¢ zatem do
kompetencji kluczowych? Chociaz nie sa na liscie
wyartykulowane jako jedna z o$miu podstawowych
kompetencji®, to w zasadzie mieszcza si¢ w zakresie
kilku z nich. W przypadku kompetencji dotyczacej
porozumiewania si¢ w j¢zyku obcym zwraca si¢ uwa-
ge na to, ze obok znajomosci gramatyki, stownictwa
bardzo istotna jest tez znajomos¢ kontekstu kultu-
rowego’. Przy kompetencjach spotecznych i obywa-
telskich podkresla si¢, wspominana przeze mnie juz

5. Por. ibidem, s. 126. W ciekawy sposéb czynniki sktadaja-
ce si¢ na kompetencj¢ migdzykulturowa ujeta tez Elzbieta Gajek
w oparciu o Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego,
zob. E. Gajek, Komunikacja jezykowa i migdzykulturowa ucznicw
w projektach eTwinning, ,,Jezyki obce w szkole”, 3/2012, s. 37-
41. Problematyka znaczenia samego pojecia kompetencji migdzy-
kulturowej byla tez podejmowana przez innych badaczy. Celem
mojego artykulu nie jest jednak poréwnywanie tych definicji czy
propozycja definicji wlasnej. Staram si¢, przy odwotaniu do wy-
branych opracowan, przyblizy¢ sposéb definiowania kompetencji
miedzykulturowej w takim zakresie, jaki bedzie niezbedny dla
wprowadzenia w problematyke i klarownosci mojego wywodu,.
6. Por. m. in. K. Smoter, Inny i innos¢ a obszar ,,nowej etyki’.
Refleksje na pograniczu filozofii i edukacji mi¢dzykulturowej, ,,Filo-
zoficzne problemy edukacji”, 3 (2020), 93-107.

7. Migracje klimatyczne sa, jak si¢ wydaje, obecnie przede
wszystkim migracjami wewnetrznymi w obrebie danych krajéw,
ale zjawisko si¢ nasila i moze tez coraz czgéciej wykraczaé poza
whasny kraj migrujacego, zwlaszcza, ze problemy klimatyczne
przektadaja si¢ tez na uwarunkowania spoleczne czy polityczne.
Por. J. Ortowska, Migracje klimatyczne — na czym polegajq i czy
dotyczq Polski?, https://raport.togetair.eu/czlowiek/ludzie-swiat-
-klimat/migracje-klimatyczne-na-czym-polegaja-i-czy-dotycza-
polski [dostep: 3.08.2022].

8. Zob. https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDEF/?
uri=CELEX:32006H0962&from=EN [dost¢p:3.08.2022].

9. Por. ibidem, s. 5.

wyzej, narastajaca wielokulturowos¢ spoteczeristw.
W definicji czytamy: ,S3 to kompetencje osobo-
we, interpersonalne i migdzykulturowe obejmujace
pelny zakres zachowan przygotowujacych osoby do
skutecznego i konstruktywnego uczestnictwa w zyciu
spofecznym i zawodowym, szczegdlnie w spoleczen-
stwach charakteryzujacych si¢ coraz wigksza rézno-
rodnoscia, a takze rozwigzywania konfliktéw w razie
potrzeby”’. Takze w przypadku ostatniej z kompe-
tencji kluczowych dotyczacej swiadomosci i ekspresji
kulturowej padaja znamienne sfowa: ,Niezbedne jest
rozumienie kulturowej i jezykowej réznorodnosci
w Europie i w innych regionach $wiata oraz koniecz-
nosci jej zachowania, a takze zrozumienie znaczenia
czynnikdéw estetycznych w zyciu codziennym”™''.

TozsAMOSC A KOMPETENCJE
MIEDZYKULTUROWE

W zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady
widnieje tez uwaga, ze tylko doglebne rozumienie
whasnej kultury i poczucie tozsamo$ci moga prowa-
dzi¢ do szacunku i otwarto$ci wobec innych kultur'?.
Podobna uwage poczynit Ryszard Kapuscinski, kt6-
remu niewatpliwie nie brakowato wysokich kompe-
tencji mi¢dzykulturowych. Pisat on: ,Uczestniczenie
w $wiecie wielokulturowym wymaga silnego i dojrza-
tego poczucia tozsamosci”'?. Rozumiejac i doceniajac
to, kim jestem, mam w sobie gotowos¢, by spotkaé
si¢ z Innym bez komplekséw i obaw, ktére mogtyby
mnie blokowa¢ czy nawet rodzi¢ jakie§ mechanizmy
obronne w postaci niecheci badz wrogosci. Whasciwe
kompetencje migdzykulturowe to zatem w rzeczywi-
stosci szeroko pojete kompetencje kulturowe, oparte
na rozumieniu wielokulturowosci $wiata, w ktérym
wszyscy pigknie si¢ réznimy. Rozwijanie kompetencji
miedzykulturowych to takie otwieranie si¢ na innych,
ktére pozwala przeciwstawi¢ si¢ temu, czego wielu
obawia si¢ w zwiazku z nieuniknionymi przeciez wie-
lokulturowoscia i globalizacja. Jest to droga do tego,
by dostrzega¢, doceniaé i pieleggnowa¢ odr¢bnosci, nie
burzac przy tym ducha wspélnoty i nie stajac na dro-
dze do porozumienia. W pamig¢ zapadly mi tez bar-
dzo stowa Krzysztofa Szwatka, redaktora naczelnego
czasopisma ,,Europa dla aktywnych”'*: , Najlepszym
sposobem leczenia komplekséw jest poznanie — in-
nych i siebie na ich tle. [...] nie znajac wad innych lu-
dzi, bedziemy nadmiernie przejmowa¢ si¢ wlasnymi.
Druga szala nigdy nie powinna by¢ pusta”. Mozna

10. Ibidem, s. 8.

11. Ibidem, s. 9.

12. Ihidem.

13. Ryszard Kapusciriski, 7en Inny, Krakéw 2006, s. 38.

14. Czasopismo kierowane do beneficjentéw programéw eduka-
cyjnych, wydawane przez Fundacje Rozwoju Systemu Edukacji.
15. ,,Europa dla aktywnych” 2/2022, s. 3.



by t¢ mysl nieco jeszcze poszerzy¢ i do wspomnia-
nych wad doda¢ tez chociazby jakie$ niedogodnosci
czy problemy. Czasem wydaje nam sig, ze inni maja
lepiej, a oni maja po prostu inaczej. W trakcie ko-
ordynowanego przeze mnie projektu ¢7winning moi
polscy uczniowie wspétpracowali z uczniami z Tur-
cji. Mlodziez wzajemnie si¢ poznawala, korespon-
dujac ze soba. Poczatkowo docieraly do mnie glosy
moich uczniéw, ktdrzy twierdzili, ze Turcy, zwlaszcza
ci z potudnia kraju, skad pochodzg nasi projektowi
partnerzy, maja wiccej szczgscia, poniewaz zyja w cie-
plejszym, wakacyjnym klimacie. Pézniej jednak oka-
zywalo si¢, ze korespondencyjni koledzy nierzadko
pisali im o tym, ze bywaja zmeczeni pogoda w swoim
kraju, ze czasem trudno im si¢ uczy¢ z powodu wy-
sokich temperatur i woleliby, by bylto u nich tak, jak
w Polsce. Okazalo sig tez, ze obecnie ich szkota prze-
chodzi remont, majacy na celu lepsze zabezpieczenie
jej przed omijajacymi Polske trzgsieniami ziemi. Go-
$cinny pobyt w innej szkole przyczynit si¢ natomiast
miedzy innymi do niezbyt dogodnego planu lekgji.
Blizsze poznanie przedstawicieli innych kultur po-
zwala zatem wykroczy¢ poza myslenie stereotypowe,
ktére nie koncentruje przeciez si¢ tylko na tym, co
negatywne, ale tez czasem prowadzi do idealizacji
tego, czego w rzeczywistosci nie znamy. W opisanym,
z pozoru banalnym przypadku, moi uczniowie mieli
okazj¢ poczyni¢ refleksje nad tym, ze pewne zjawiska
ogladane z innej perspektywy moga by¢ nieco inaczej
warto$ciowane, o czym warto zawsze pamigtaé, gdy
bedziemy z nutka zazdro$ci zerkad na trawe u sasiada,
ktéra, jak wiadomo, czgsto w naszym odczuciu bywa
zieledsza. Wazna jest $wiadomos¢ tego, ze réznimy
si¢, tworzymy barwna mozaike i dzieki temu mo-
zemy sobie niejedno wzajemnie zaoferowa¢. To, co
czasem u siebie deprecjonujemy, dla innego moze
stanowi¢ niemala warto$¢. Wydaje mi si¢ zatem, ze
ksztattowanie kompetencji migdzykulturowych przy-
czynia si¢ tez w niematym stopniu do wzmacniania
poczucia wlasnej tozsamodci i patriotyzmu.

CO NA TO WSZYSTKO SZKOEA?

Czy zatem wobec tego chociazby, co zostalo wy-
Zej zarysowane, mozna watpi¢c w sensowno$¢ sta-
wiania na rozwdj kompetencji migdzykulturowych?
Czy edukacja szkolna, obierajaca sobie za cel przy-
gotowanie ucznia do optymalnego funkcjonowania
w realiach wspétczesnego $wiata, nie powinna ktas¢
na nie szczegdlnego nacisku? Odpowiedzi na te py-
tania wydaja si¢ oczywiste. Uczniowie coraz czgsiciej
juz teraz staja w obliczu odmiennych kultur, a prze-
ciez ksztalcimy ich nie tylko do tego, co teraz, ale
tez do przysztosci, w ktorej takich spotkan miedzy-
kulturowych bedzie, miedzy innymi w zyciu zawodo-
wym, jeszcze wigeej. Nieco moze idealistyczne, cho¢

w moim przeswiadczeniu tez silnie uzasadnione, jest
stwierdzenie, ze inwestowanie w kompetencje mie-
dzykulturowe mtodego pokolenia zwigksza szans¢ na
budowanie $wiata opartego na porozumieniu i poko-
ju. Z wielu wzgledéw warto zatem, by szkota z du-
zym zaangazowaniem dostarczata wiedzy i umiejet-
nosci w tym zakresie, a takze pomagata ksztattowad
niezb¢dne postawy. Wazniejsze wydaje si¢ zatem py-
tanie o to, jak wlasciwie takie kompetencje rozwija¢
w szkole w sposéb efektywny. Nie cheg tu oczywiscie
stwierdzi¢, ze wezesniej tego nie czyniono i nie czyni
si¢ obecnie, a dopiero teraz czas, by do szkét zawi-
tata edukacja w zakresie kompetencji migdzykultu-
rowych. Jak pisalam wyzej, kompetencje kluczowe,
ktére staramy sie caly czas ksztattowaé w naszych
uczniach, na niejednej plaszczyZnie taczg si¢ z kom-
petencjami migdzykulturowymi. W miedzykultu-
rowo$¢ wpisane jest jednak spotkanie. Warto, jak
uwazam, takze w szkole stwarza¢ okazj¢ do tego,
by owo spotkanie z inna kulturg byto realne, nieja-
ko namacalne i praktyczne. Jednym z niewatpliwie
godnych polecenia sposobéw osiagniccia tego celu
jest wspomniany przeze mnie program ¢ Twinning'®,
w ktdérego ramach mozna realizowa¢ migdzy innym
projekt migdzynarodowe o réznej tematyce skierowa-
ne dla uczniéw wszystkich grup wiekowych. Udziat
w projektach pozwala na wzajemne poznawanie sig
mtodych ludzi, wspétprace, aktywne i osadzone w re-
alnym kontekscie wykorzystanie znajomosci jezyka
obcego, pozyskiwanie wiedzy kulturowej, konfronta-
cje stereotypdw z rzeczywistoscig itp. Co szczegdlnie
istotne, miodziez, ktéra pyta czasem w szkole: ,Do
czego mi si¢ to przyda?” i zazwyczaj nie lubi poswie-
ca¢ czasu czemus$, w czym nie widzi w danym mo-
mencie sensu i wymiernych, przysztosciowych korzy-
$ci, zwykle chetnie i silnie angazuje si¢ w projekty
eTwinning. Slyszg czasem od moich uczniéw, kedrzy
teoretycznie znaja niejeden wazny argument w tej
kwestii: ,Po co mam si¢ uczy¢ jeszcze jezyka niemiec-
kiego”? Kiedy jednak koresponduja po niemiecku np.
z uczniem z Turcji, kedry nie zna jezyka angielskiego,
to juz nie zadaja tego typu pytar, tylko, nierzadko
z podekscytowaniem, pisza listy, prosza o jezykowe
»doszlifowanie”, pytaja o okreslone sformutowania,
przygotowuja sobie wypowiedzi, ktére bedg przydat-
ne w czasie wideokonferencji itp. Budujace byto dla
mnie tez to, jak moi uczniowie ciekawili si¢ swoimi
réwiesnikami z zagranicy, tym, jak wyglada ich szkol-
ne zycie, jakie majg zainteresowania, co lubig jes¢,
czytad, jakiej muzyki stuchaja itp. Z radoscia dostrze-

16. Niejednokrotnie wskazywano juz na ogromny potencjat
edukacyjny i wychowawczy programéw eZwinning. Por. m. in.
E. Gajek, Komunikacja jezykowa i miedzykulturowa ucznidw
w projektach eTwinning, op. cit., etwinning — A Way to Education
of the Future, red. E. Gajek, P. Poszytek, Warszawa 2009.



galam w oddawanych mi do sprawdzenia listach, ze
wickszo$¢ uczniéw starata si¢ wspomnie¢ co$ mitego
o kraju swojego korespondencyjnego kolegi. Co réw-
niez godne podkreslenia i potwierdzajace powyzsze
uwagi o powiazaniu $wiadomosci wlasnej tozsamosci
z istotg wlasciwie pojmowanych kompetencji mie-
dzykulturowych, uczniowie dokladali réwnoczesnie
duzo staraf, by pokaza¢ najatrakcyjniejsze aspekty
swojego otoczenia. Juz do wstgpnych prezentacji,
kiedy przedstawiali si¢ krétko na platformie Padlet,
dotaczali zdjecia najblizszych okolic. Tak wiele warto-
$ci, ktdre towarzyszy tego typu dzialaniom edukacyj-
nym i tak duzy potencjal, jaki uczniowie ujawniaja
w ich trakcie to niewatpliwie najlepsza rekomendacja
do tego, by takie aktywnosci podejmowacé i rozwijac.
Budowanie kompetencji migdzykulturowych wydaje
si¢ niezwykle istotng inwestycja w przysztos¢ naszych
uczniéw i §wiata, ktdrg warto coraz silniej akcento-
waé w szkole.

NA ZAKONCZENIE
Koriczac niniejsze rozwazania, chcialabym wspo-
mnieé, ze ja sama jestem przyktadem na to, iz inwe-
stowanie w rozwdj kompetencji miedzykulturowych
jest inwestycja zwrotng i owocujaca. Swego czasu
bylam stypendystka programu Erasmus, dzigki cze-

Ewa Kruczek

mu rok moich studiéw odbylam w Berlinie, biorac
tez w tym czasie udziat w programie Europa macht
Schule”. Nie bede tu opisywaé wszystkich korzysci,
jakie przyniosto mi to dos$wiadczenie. Chciatabym
natomiast zwrdci¢ uwage na to, ze moja erasmuso-
wa przygoda szczeg6lnie wyczulita mnie na znacze-
nie kompetencji migdzykulturowych i przyczynita si¢
niewatpliwie do tego, ze jako nauczycielka podejmu-
je¢ si¢ dzialan w ramach programu eZwinning. Do-
starczyta mi tez niewatpliwie kompetencji niezwy-
kle przydatnych przy realizacji projektéw. Wierzac
w ogromng warto$¢ kompetencji migdzykulturowych
we wspélczesnym $wiecie, chcialabym, by ucznio-
wie mieli jak najwigcej efektywnych i intersujacych
mozliwoéci ich pozyskiwania. Jestem przekonana,
biorac choc¢by pod uwage zaangazowanie polskich
nauczycieli w rézne programy edukacyjne oparte na
wspdtpracy migdzynarodowej, ze nie pozostaj¢ w tym
osamotniona.

17. W ramach programu studenci z réznych krajéw europejskich
studiujacy w Niemeczech przeprowadzaja w niemieckich szkotach
cykle samodzielnie przygotowanych lekcji dotyczacych swoje-
go kraju i jego kultury. W trakcie projektu wspétpracuja z nie-
mieckim nauczycielem z danej szkoly. Program funkcjonuje pod
patronatem prezydenta Niemiec. Wigcej na temat programu:
https://www.europamachtschule.de/.

Przedszkole Miejskie nr 11 im. Tony’ego Halika w Toruniu

Poza slowami - kompetencje
miedzykulturowe w odniesieniu
do komunikacji niewerbalnej

Kompetencje migdzykulturowe czgsto definio-
wane s3 jako zdolno$¢ do szybkiego zrozumienia
i efektywnego dziatania w kulturze innej niz nasza.
Dziatanie to postgpowanie, wykonywanie zadan, na-
wiazywanie kontaktéw, relacji i w koncu efektywna
komunikacja. Bez komunikacji trudno jest ustali¢
wspolne cele i dazenia dla co najmniej dwdch osdb.
Komunikowa¢ mozemy si¢ za pomoca stéw, ale takze

bez ich udzialu. Mamy wigc komunikacj¢ werbalna
i niewerbalng. Przedmiotem naszych rozwazan be-
dzie ta druga, czyli niewerbalna.

Juz w zamierzchtych czasach rézne kultury pré-
bowaly si¢ ze sobg komunikowa¢, wigc mozna $§mia-
to stwierdzi¢, ze komunikacja przeszta wiele etapéw
ewolucji. Bo czymze bylo dudnienie gongéw, tam-
-tamdw i znaki dymne u plemion indianiskich, jak



nie forma komunikacji. Obecne czasy warunkuja
istnienie innych kompetencji stuzacych komuni-
kacji. Dzisiaj caly $wiat i wszystkie kultury s3 nam
bardziej znane, mamy je na przystowiowe ,wycia-
gnicgcie reki” i dzigki temu jeszcze bardziej widoczne
s roznice migdzy kulturami calego $wiata. Warto je
znaé, choc¢by niektore, aby méc porozumiewaé sig
miedzykulturowo wlasnie i nie zaprzepasci¢ pozna-
nia intersujacej nas kultury. Kompetencje migdzy-
kulturowe to, jak wspomniano wczesniej, zdolno$é
do szybkiego zrozumienia i efektywnego dziatania
w kulturze innej niz nasza. Komunikaty niewerbalne
nie ulegaja kodowaniu (wyciagniety do géry kciuk co
innego znaczy w zachodniej Europie, a co innego juz
w potudniowej — Sardynia uznaje go za gest obrazli-
wy). Wyjatkiem oczywiscie jest doskonata znajomos¢
przekazu niewerbalnego i umiejgtno$¢ odszyfro-
wywania, przetwarzania i wysytania odpowiednich
sygnatléw (psycholodzy, kryminolodzy, psychiatrzy
odczytuja sygnaly niewerbalne, np. mimika twarzy).
Taka wigc umiejetno$¢ posiadaja tylko nieliczni, dla
reszty odbiorcéw to nieprzydatna i niezrozumiata
umieje¢tno$¢. Musimy jednak pamigtaé, ze sygnaly
niewerbalne odbierane sa nie jednakowo, przez ko-
munikujacych si¢ pochodzacych w réznych kultur,
np. Japodczyka i Amerykanina. Japoriczycy uwa-
runkowani sa ograniczeniami terenowymi, mieszka-
niowymi, (duza liczba ludzi na metr kwadratowy),
zawezili zakres swojej strefy osobistej zatem do mini-
mum. Podchodzg do rozméwey blisko. Amerykanie,
przyzwyczajeni do duzej swobody w sferze osobistej
odchodza — zachowuja wigkszy dystans. Podczas roz-
mowy osoby te tworza duet, ktéry zobrazowany jest
w swoistym ukfadzie choreograficznym (Japoriczyk
wykonuje krok do przodu podczas rozmowy, Ame-
rykanin zapewne zrobi krok do tylu). Obie te osoby
cheg si¢ komunikowa¢, nie brak im kompetencji do
komunikacji, ale rézni ich kulturowo$é. Przyktadéw
niewerbalnego porozumiewania si¢ jest bardzo duzo —
ogblny wyraz twarzy, $ciagniccie brwi, wyraz oczu,
ruchy Zrenic, zaczerwienienie lub bledniecie skory,
réznego rodzajéw tiki itp.

Trzeba zaznaczy¢, ze wszystkie te ruchy sa nie-
swiadome i niekontrolowane, np. Zrenice rozszerzaja
si¢ gwattownie, kiedy rozméweca lub jego oferta jest
w pewien sposob atrakcyjna i intratna. Natomiast
niesatysfakcjonujace dziatania, niezgodne np. z pra-
wem, odbierane negatywnie, powoduja odwrotny
skutek — Zrenice zwezaja si¢ w sposdb gwattowny
i jak juz wspomniano niekontrolowany. Idac w tym
kierunku, lecz pomijajac charakterystyke fizjonomii
cztowieka (np. sko$nos¢ oka w kulturach Wschodu),
ktéra moze zaburza¢ odbiér komunikatéw przez
inna kultur¢, mozna sformutowaé wniosek, ze jest
jeszcze tzw. jezyk oczu. Ruchy gatek ocznych nie sa
zjawiskiem przypadkowym lecz sterowanym przez

pods$wiadomos¢. Inaczej zachowaja sig, kiedy ktos
przypomina sobie fakty, inaczej absurdy, kfamstwo
lub prowadzi wewngtrzny dialog. Te cechy sa wspdl-
ne dla wielu kultur. Mozna pokusi¢ si¢ o przyktady
niewerbalnego przekazu, ktére sg zblizone do siebie
w innych kulturach. Trudno znalez¢ jednoznacznie
takie same o takim samym znaczeniu dla wszystkich.
Na pewno jednak faczy je geneza powstania gatunku
ludzkiego i ewolugji.

Przyktady mozna mnozy¢, natomiast Marian
Golka wskazuje, ze wielokulturowo$¢ to:

»l...] wspdélwystepowanie na tej samej przestrze-
ni (albo w bezposrednim sasiedztwie bez wyraznego
rozgraniczenia, albo w sytuacji aspiracji do zajecia tej
samej przestrzeni) dwoch lub wigcej grup spotecz-
nych o odmiennych kulturowych cechach dystynk-
tywnych: wygladzie zewnetrznym, jezyku, wyznaniu
religijnym, uktadzie wartosci, ktére przyczyniaja si¢
do wzajemnego postrzegania odmiennosci z réznymi
tego skutkami”'.

Dostrzezenie réznic pomigdzy kulturami moze
przynies¢ wielorakie efekty. Dla obecnego mtode-
go pokolenia, zatopionego w $wiecie wirtualnym
postrzeganie réznic bedzie coraz wigkszym wyzwa-
niem. Skupieni na mimice wygenerowanej pikselami,
z jednej strony nie zdobeda do$wiadczen dostgpnych
w realnym $wiecie, z drugiej strony moga nie dostrzec
realnych zagrozeri. Bo kiedy wskazane jest aby po-
dejmowaé wlasciwe dziatania, ktére sg planowanie
i $wiadome bardziej bedzie widoczny brak znajomosci
istnienia réznic, a takze podobieristw migdzykulturo-
wych, co moze okaza¢ si¢ brzemienne w skutkach.
By nie popetnia¢ bledéw, lepiej rozumie¢ réznice
kulturowe i umiejetnie postugiwaé si¢ niewerbalny-
mi $rodkami przekazu nalezy podja¢ przemyslana
dziatania edukacyjne na kazdym szczeblu ksztatcenia.
Dzialania te powinny by¢ przemyslane, pozbawione
negatywnych obciazen, niefrasobliwych idei i nie-
prawdziwych osadéw, a takze uprzedzed. Prawdzi-
wa tolerancja i wzajemny szacunek pozwola w petni
rozwija¢ kompetencje wielokulturowe. Zwréémy za-
tem uwagg na rozumienie komunikagji niewerbalnej
i werbalnej juz od najmtodszych lat. Starajmy sig, aby
dzieci w wielokulturowosci odnalazty nadziej¢ na ro-
zumienie potrzeb wiasnych, rozbudzanie zaintereso-
wa, tolerancje i dobro¢.
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Zaprojektuj sie na cale zycie

Tradycja Szkoty Podstawowej nr 8 Toruniu jest re-
alizowanie projektéw mobilnosciowych dla ucznidéw
w ramach programéw Erasmus i PO WER. Dzigki
nim wielu naszych podopiecznych poznato nowe
kultury, zwiedzito rézne zakatki Europy, nawiazato
kontakty i przyjaznie mi¢dzynarodowe oraz rozwing-
to swoje kompetencje kluczowe, a szkota zbudowata
sie¢ kontaktéw z placéwkami zagranicznymi i posze-
rzyta ofert¢ dla uczniéw, m. in. tworzac pracownie
tematyczne. Drzigki inicjatywie i pracy nauczycieli
od 1 pazdziernika 2020 w Szkole Podstawowej
nr 8 w Toruniu realizowany jest projekt o wartosci
168 947,25 zt dla kadry placéwki zatytutowany ,,Za-
projektuj si¢ na cale zycie” w ramach programu PO
WER. Realizacja tego przedsigwzigcia skierowanego
do nauczycieli uczacych w Szkole Podstawowej nr 8
w Toruniu zostata zaplanowana na 24 miesiace.

Osoby zakwalifikowane w procesie rekrutacji do
mobilnoéci wzigly udzial w kursach jezykowych,
szkoleniach metodycznych i jobshadowing na Mal-
cie, Cyprze i w Hiszpanii. Kluczowymi tematami
projektu ,,Zaprojektuj si¢ na cate zycie” byly: daze-
nie do nawiazania wspétpracy miedzynarodowej oraz
wspdtpracy na rzecz rozwoju indywidualnego kazde-
go z nauczycieli i wspélnego, jako catej spotecznosci
szkolnej, w efekcie wzrost kompetencji jezykowych;
nauczanie i uczenie si¢ jezykéw obcych; po odbytej
mobilnosci tworzenie i wdrazanie nowych innowacyj-
nych programéw, metod edukacyjnych oraz poprzez
szkolenia i kursy rozwéj juz posiadanych umiejetno-
$ci. Gléwnym celem projektu jest poprawa kondycji
zawodowej nauczyciela. Wyzsze umiejetnosci jezy-
kowe to lepsza komunikacja z uczniem, ze srodowi-
skiem szkolnym, poza granicami paristwa — nawiaza-
nie wspétpracy e-twinningowej, nowych partnerstw
strategicznych w programie Erasmus + i PO WER.
Rozwéj kompetencji informatycznych i naukowych
oraz strategii w uczeniu si¢ pozwoli nauczycielom na
uatrakcyjnienie zaje¢ lekeyjnych, kot zainteresowan
oraz wprowadzenie do swojej pracy dziatari projek-
towych. Cele i potrzeby szkoly to przede wszystkim
doskonalenie kadry pedagogicznej oraz organizacji
pracy szkoly. Projekt poszerzyt horyzonty w aspek-

cie dialogu miedzykulturowego z europejskimi spo-
teczno$ciami, a takze stat sie zaczatkiem zwalczania
barier jezykowych w zyciu codziennym. Prioryteta-
mi szkoly jest rozwdj kompetencji jezykowych, TIK,
uczenia si¢ i kompetengji spoteczno-obywatelskich.
Nauczyciele udajacy si¢ na kursy metodyczne skiero-
wani byli na nie zgodnie z ich preferencjami obejmu-
jacy CLIL oraz stosowanie nowoczesnych metod na-
uczania z wykorzystaniem narzedzi informatycznych.
Nauczyciele uczestniczacy w kursie jezykowym od-
byli mobilno$¢ w grupach gwarantujacych im postu-
giwanie si¢ jezykiem ojczystym w jak najmniejszym
stopniu, a jednoczesnie wyjazd w towarzystwie innej
osoby zapewnit poczucie bezpieczeristwa, szczegdlnie
dla tych uczestnikéw projektu, ktérzy nie mieli weze-
$niej mozliwoéci postugiwania si¢ jezykiem obcym
poza granicami Polski.

W lipcu 2021 r. odbylo si¢ 8 wyjazdéw na Malte,
w tym 3 metodyczne i 5 jezykowych. W pazdzier-
niku 2021 r. zrealizowano 2 mobilnosci na Cypr na
kurs metodyczny. W styczniu 2022 r. zrealizowano
jobshadowing w Hiszpanii w szkole w Salamance.
W lipcu 2022 r. odbyto 6 wyjazdéw jezykowych na
Malte i jedng mobilnos¢ do Barcelony w Hiszpanii.
Wreszcie ostatnie 5 wyjazdéw odbylo si¢ w sierpniu
2022 r. na Malte.

Pierwszy etap projektu obejmowat dziatania przy-
gotowawcze, napisanie projektu, dokonanie wyboru
mobilnosci zgodnie z preferencjami, przygotowanie
jezykowe oraz to zwigzane z praktycznymi wskazdw-
kami w czasie mobilnosci. Kolejny etap to dokonanie
wstepnej ewaluacji dziatan logistycznych i meryto-
rycznych oraz planowanych dziatan po odbytej mo-
bilnosci. Trzecig faza byta mobilnos¢ whasciwa, ktéra
trwa od poczatku lipca 2021 r. do konca sierpnia
2022 r. i obejmowata kursy poszerzajace kompeten-
cje jezykowe, kursy metodyczne oraz jobshadowing
w hiszpariskiej szkole. W czwartej fazie nauczyciele
wdrazali efekty mobilnosci i dzielili si¢ wiedza i do-
$wiadczeniem z cztonkami Rady Pedagogicznej i z ro-
dzicami. Uczestnicy wzbogacili programy nauczania
i wychowania o nowe tresci, metody pracy. Zastoso-
wali dwujezycznos¢ w zakresie danego przedmiotu.



Nawigzali wspétprace w spotecznosci e-twinning. Na
lekcjach i zajeciach pozalekcyjnych wprowadzone
zostaly elementy metodologii CLIL, np. z uzyciem
materiatéw Zrédtowych i TIK. Dydakeycy podjeli
rozne dziatania projektowe, w tym takze dzialania
mi¢dzyoddziatowe i ponadprzedmiotowe, a poznane
innowacyjne metody i techniki nauczania wykorzy-
stywane byly w ramach realizacji podstawy progra-
mowej i rozszerzenia wiedzy uczniéw. Uczestnicy na
poszczegblnych przedmiotach wykorzystywali apli-
kacje anglojezyczne, literatur¢ i materialy interne-
towe opracowane w jezyku angielskim. Edukatorzy
zachecali swoich uczniéw do udziatu w konkursach
przedmiotowych. Szkola poszerzyta ofert¢ o zajgcia
dodatkowe z jezyka hiszpadskiego. Nauczyciele po
odbytej mobilnosci kontaktowali si¢ z nowo pozna-
nymi kolegami po fachu z innych szkét, wymieniali
si¢ do$wiadczeniami, spostrzezeniami, dokonywali
wspolnie ewaluacji. Koordynator projektu doko-
nal ewaluacji koricowej w aspekcie tego, ktére cele
i w jakim zakresie zostaty osia-

Warto$cia dodang catego projektu, a w szczegdl-
nosci odbytych mobilnosci, byto wzmocnienie rela-
¢ji migdzyludzkich oraz odbudowanie komunikacji
w bezposrednich relacjach, tak waznych w okresie
pandemii, poprzez wspélng nauke, organizowane
wycieczek fakultatywnych, planowanie czasu wolne-
go, dzielenie si¢ sukcesami i porazkami oraz projek-
towanie pracy zespolowej. Zrealizowane mobilnosci
byly nie tylko zwiazane z odbyciem kurséw jezyko-
wych i metodycznych, ale staly si¢ takze niecodzien-
na okazjg do poznania nowych kultur, zwiedzenia
nowych miejsc i nawigzania nowych miedzynarodo-
wych znajomosci. Nauczyciele bioracy udziat w pro-
jekcie rozwingli swoje kompetencje i zdobyli nowe
unikatowe doswiadczenia, z ktérych inspiracje do
rozwoju i podejmowania kolejnych, ciekawych wy-
zwani mogg czerpaé pozostali nauczyciele placowki.
Realizacja przedsigwzigcia z pewnoscig juz przyczyni-
ta si¢ i nadal bedzie si¢ przyczyniata do podniesienia
jakosci pracy szkoly.

gnicte, np. poziom umiej¢t-
nosci jezykowych, informa-
tycznych, metodycznych; co
udato si¢ wykorzysta¢ i jak
to funkcjonuje po zmianach;
omdéwione zostaly problemy
wynikajace podczas realizacji
projektu. Wnioski i wskazéw-
ki do dalszej pracy byly przy-
czynkiem do ostatniego etapu
zamykajacego program. Na
koniec zostaly zaprezentowa-
ne efekty pracy w programie,
ewaluacja koricowa - co, w ja-
kiej sferze i w jakim zakresie
udalo si¢ osiggna¢, etapy pro-
gramu PO WER oraz wnioski
do dalszej pracy. Koordynator
projektu wraz z wicekoordy-
natorem zaprezentowali dzia-
tania spolecznosci lokalnej,
miejskiej i branzowej na kon-
ferencji metodycznej w poro-
zumieniu z metodykiem, na
stronie szkoty, Urzedu Miej-

zawodonny

skiego oraz w branzowym cza-
sopi$mie wydawanym przez
placéwki doskonalenia na-
uczycieli ,UczMy”. Na koniec —
zostaly przedstawione szkice Fg'
nowych projektéw w progra- o
mie Erasmus Plus Akcja KA 1
i KA 2 oraz PO WER.

Szkota Podstawowa nr 8 im. Marii
Sktodowskiej—Curie w Toruniu

realizuje projekt dofinansowany

Zz Funduszy Europejskich,,Zaprojektuj sig
na cate zycie" (,,Designyourself for life")

Celern projektujest podnoszenie kompetendi
Jezykowrchi metodycznych nauczycieli oraz ich rozwd)

Dofinansowanie projektuz UE: 1565947 25 7
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Wiestawa Kitajgrodzka
KPCEN w Bydgoszczy

Wielokulturowos¢ — zapisy
w podstawie programowe;j

III etapu edukacujnego z geograhi

Celem artykutu jest zwrécenie uwagi na aspeke
wielokulturowos$ci w zapisach podstawy programo-
wej z geografii na III etapie edukacyjnym. Analizu-
jac tresci nauczania ujete w podstawie programowej,
$miato mozna stwierdzi¢, ze geografia jako przedmiot
szkolny ma szczegblny potencjat do realizacji zagad-
niel z zakresu edukacji wielokulturowej. Bowiem
celem ksztalcenia geograficznego jest poznawanie
whasnego kraju i $wiata jako zintegrowanej catosci,
w ktérej zjawiska i procesy przyrodnicze oraz spo-
teczno-ekonomiczne sa ze sobg scisle powiazane na
zasadach wzajemnych uwarunkowan i zaleznosci.
Geografia pozwala zrozumiec i krytycznie oceni¢ zja-
wiska i procesy zachodzace we wspétczesnym $wiecie.
Nie jest nauka o statycznym obrazie zagospodarowa-
nia przestrzeni i warunkach $rodowiska naturalne-
go, lecz o stale zmieniajacej si¢ sieci relacji spolecz-
nych, politycznych, gospodarczych, srodowiskowych
na réznych szczeblach przestrzennego odniesienia.
Prezentuje réznorodno$¢ otaczajacego nas S$wiata,
a takze wspétzaleznoé¢ czynnikéw srodowiskowych,
spotecznych i ekonomicznych. Istotnym zatozeniem
podstawy programowej jest wykorzystanie waloréw
wychowawczych geografii. Dobér tresci w podstawie
programowej sprzyja miedzy innymi ksztaltowaniu
takich postaw, jak: rozumienie potrzeby racjonalnego
gospodarowania w $rodowisku geograficznym zgod-
nie z zasadami Zré6WNowazonego rozwoju, uwraz-
liwianie na warto$¢ i znaczenie cennych obiektéw
przyrodniczych i kulturowych, nalezacych do dzie-
dzictwa lokalnego, regionalnego, narodowego, po-
nadnarodowego. Uwzglednia réwniez ksztaltowanie
postawy solidarnosci spotecznej, szacunku i empatii
wobec przedstawicieli innych narodéw i grup etnicz-
nych, przyjmowania postawy patriotycznej, wspélno-
towej i obywatelskiej, rozumienie pozautylitarnych
warto$ci wybranych elementéw §rodowiska przyrod-
niczego i kulturowego oraz rozwijanie dociekliwosci
poznawczej, ukierunkowanej na poszukiwanie praw-

dy, dobra i pigkna.'
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Lekcje geografii powinny zatem sprzyjaé nie tylko
rozumieniu przez ucznia istniejacych powiazan i za-
leznosci w $rodowisku przyrodniczym i spoteczno-
-gospodarczym, ale réwniez ksztattowaniu postawy
szacunku, zrozumienia, tolerancji i poszanowania
innych kultur. W ten sposéb lekcje geografii beda
wspiera¢ uczniéw w rozwijaniu kompetencji wielo-
kulturowosci.

Dla lepszego zrozumienia idei edukacji wielokul-
turowej, warto przyblizy¢ kilka podstawowych pojeé.2

CZYM JEST WIELOKULTUROWOSC?

Wielokulturowo$¢ to wystegpowanie na danym
obszarze (np. paristwa, regionu a nawet miasta) grup
o réznych charakterystykach kulturowych oraz od-
miennych systemach warto$ci. Méwimy o zréznico-
waniu narodowo$ciowym, etnicznym, religijnym czy
wyznaniowym. Zréznicowanie to jest zawsze kon-
sekwencja ruchliwosci przestrzennej (migracji) lub
podboju jednej grupy przez inna. Na wielu obszarach
(np. w Europie) wielokulturowo$¢ nie jest nowym zja-
wiskiem, od zawsze stanowita staly element przestrze-
ni spolecznej, ale s3 tez miejsca gdzie postrzegana jest
jako nastgpstwo nowych czaséw. Wielokulturowos¢
moze réwniez oznaczal polityke rzadowa paristwa,
ktéra ma na celu zmniejszenie napi¢é¢ spotecznych
w zwiazku z faktem wystepowania wielokulturowosci
w danej populagji, nastawiona na integracj¢ imigran-
tow w spoleczeistwie pafistwa osiedlenia. Wielokul-
turowo$¢ ma rézne korzenie i rézne wspétczesne od-
miany.

SKAD SIE BIERZE WIELOKULTUROWOSC?

Wielokulturowo$¢ jest najczesciej konsekwencja
migracji, zaréwno dobrowolnych — o podtozu eko-
nomicznym jak i wymuszonych - o podlozy politycz-
nym) oraz proceséw zwiazanych z globalizacja, czyli
rozprzestrzenianiem si¢ analogicznych zjawisk, nieza-
leznie od kontekstu geograficznego i stopnia gospo-
darczego zaawansowania danego regionu.

2. Przy wyjasnianiu pojg¢ wykorzystano materialy ze szkoleld

ORE Autobiografia spotkar migdzykulturowych



Specyficzng forma wspétczesnej wielokulturowo-
§ci jest takze ekspansja tzw. ,kultury Zachodu”, beda-
ca konsekwencja proceséw globalizacji spoteczeristw
Azji, Afryki czy Ameryki Laciriskiej, wkomponowa-
nia europejsko-amerykariskich elementéw (mediéw,
wzorcoéw zachowar, rozrywki, ubioru, kuchni) w kul-
tury regionalne i lokalne.3

Integracja gospodarcza paristw prowadzi do glo-
balizacji gospodarki, ktérej towarzyszy globalizacja
kulturowa — zréznicowanie kulturowe w danym spo-
teczeristwie. Z uwagi na nasilajace si¢ zjawiska mo-
bilnosci i migracji, w tym zwiazanej m.in. z wojna
w Ukrainie, liczebnos$¢ spoteczenstw wielokulturo-
wych stale rosnie. Dlatego tak bardzo waznym czyn-
nikiem dla rozwoju spoleczeristw wielokulturowych
jest opracowanie strategii edukacji migdzykulturowej.

OD WIELOKULTUROWOSCI
DO MIEDZYKULTUROWOSCI
Pojecie migdzykulturowosci nalezy odrézni¢ od
pojecia wielokulturowosci. Migdzykulturowo$¢ zakta-
da wspétpracg, wspétdzialanie, sugeruje mozliwosé
wspélnego bycia obok siebie pomimo réznic. Wy-
maga otwartosci na ludzi z innych kultur, zaintere-
sowania nimi, ciekawosci i empatii wobec nich. Tak
rozumiana mi¢dzykulturowo$¢ nie wymaga identyfi-
kowania si¢ z inng grupa kulturowa lub przyjmowa-
nia praktyk kulturowych innej grupy.

JAKIE SA ZADANIA EDUKAC]I
WIELOKULTUROWE] 1 MIEDZYKUL’I‘URO\WEJ.>
Edukacja wielokulturowa polega przede wszyst-
kim na przyblizaniu uczniom zréznicowania narodo-

wosciowego, etnicznego, religijnego, historii, tradycji
i zwyczajéw réznych kultur i stuzy przetamywaniu
etnocentrycznego sposobu myslenia oraz stereotypow
kulturowych. Zadaniem edukacji miedzykulturo-
wej jest nie tyle przyblizenie uczniom historii, tra-
dycji i zwyczajéw réznych kultur, co ukazanie podo-
bieristw i réznic migdzy ludZmi. To przede wszystkim
warsztat ksztaltujacy postawy i umiej¢tnosé kontakeu
z innymi. Termin migdzykulturowa sugeruje pew-
na nowa jako$¢ - mozliwos¢ wspélnego bycia obok
siebie, pomimo réznic, zaklada wspétprace, wspét-
dziatanie, czyli umiejg¢tnosci bycia tolerancyjnym,
otwartym na odmiennos¢.

CZYM $A KOMPETENCJE MIEDZYKULTUROWE?

To zespdt nabytej wiedzy (znajomo$¢ jezykéw
obcych, kultury danego kraju, proceséw migracji
i integracji, roznych koncepcji kultur), umiejetno-
$ci (komunikacyjne, zarzadzania konfliktami, umie-
jetno$¢ rozwiagzywania sytuacji trudnych, strategie
pracy z szokiem kulturowym) i postaw ($§wiadomos¢,
adekwatno$¢, autorefleksja, zdolnos¢ do wspétezu-
cia, elastyczno$¢, otwartos¢ i tolerancja) niezbednych
do utrzymywania relacji/komunikacji z przedstawi-
cielami innych kultur. Mozna powiedzie¢, ze kom-
petencje miedzykulturowe to $wiadomo$é rdznic
kulturowych i przede wszystkim uwzglednianie ich
w swoich dziataniach. Akcentuja zdolnos¢ jednostki
do elastycznosci zachowan w zaleznosci od sytuacji
i kontekstu kulturowego.

Elementy wielokulturowosci w podstawie pro-
gramowej z geografii
I. Cele ksztalcenia — wymagania ogdlne

I. Wiedza geograficzna

II. Umiejetnodci i stosowanie wiedzy

w praktyce.

III. Ksztaltowanie postaw

Poznanie podstawowych relacji mie-
dzy elementami przestrzeni geograficz-
nej (przyrodniczej, spofeczno-gospo-
darczej i kulturowej) w skali lokalnej,
regionalnej, krajowej i globalne;.

1. Identyfikowanie relacji miedzy po-
szczegdlnymi elementami $rodowiska
geograficznego (przyrodniczego, spo-
teczno-gospodarczego i kulturowego).
2. Ocenianie zjawisk i proceséw poli-
tycznych, spoleczno-kulturowych oraz
gospodarczych zachodzacych w Polsce
i w réznych regionach $wiata.

3. Krytyczne, odpowiedzialne ocenia-
nie przemian §rodowiska przyrodni-
czego oraz zmian spoteczno-kulturo-
wych i gospodarczych w skali lokalne;j,
regionalnej, krajowej i globalnej.

1. Przyjmowanie postawy patriotycz-
nej, wspélnotowej i obywatelskiej.

2. Ksztaltowanie postawy zrozumienia
i szacunku dla tradycji, kultury i osia-
gnie¢ cywilizacyjnych Polski, wlasnego
regionu i spotecznosci lokalnej oraz dla
ludzi innych kuleur i tradycji.

3. Przelamywanie stereotypdw i ksztal-
towanie postaw solidarnosci, szacunku
i empatii wobec Polakéw oraz przed-
stawicieli innych narodéw i spotecz-
nosci.

Juz w celach ksztalcenia — wymaganiach ogél-
nych, dostrzegamy zagadnienia zwiazane z wielo-
kulturowoscia. Osiagniecie powyzszych celéw jest
mozliwe poprzez realizacj¢ tresci nauczania, czyli

3. Przeglad geograficzny, 2016, 88, 2 s. 137-157

wymagan szczegdtowych. Ponizsza tabela przedsta-
wia przyklady wymagani szczegbtowych z zakresu
podstawowego i rozszerzonego zawierajace elementy
wielokulturowosci.



Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

Podziat polityczny i zréznicowanie poziomu rozwoju
spoleczno-gospodarczego $wiata

Wspétpraca i konflikty

1) dyskutuje na temat wplywu kolonializmu i jego rozpadu
na wspoétezesny podzial polityczny $wiata, zréznicowanie
struktur ludnosciowych, migracje ludnosci, wystgpowanie
konfliktéw zbrojnych i dysproporcje w rozwoju paristw;

2) przedstawia przyczyny oraz pozytywne i negatywne
skutki integracji politycznej i gospodarczej na $wiecie, ze
szczegdlnym uwzglednieniem Unii Europejskiej oraz pro-
ceséw dezintegracyjnych na wybranych przyktadach;

3) wskazuje na mapie miejsca wazniejszych konflikeéw
zbrojnych i podaje przyklady aktéw terrorystycznych
w wybranych regionach §wiata w XXI w.

1) wykazuje wplyw dawnych systeméw kolonialnych na
wspdlczesna sie¢ powiazan politycznych, gospodarczych

i kulturowych paristw;

2) wyjasnia przyczyny wspétczesnych konfliktéw zbrojnych
w wybranych regionach $wiata oraz ich wplyw na zmiany
granic padstw, migracje ludnosci, struktury spoteczne, go-
spodarke i srodowisko przyrodnicze

Przemiany struktur demograficznych
i spotecznych oraz procesy osadnicze

Zréznicowanie struktur spolecznych
i proceséw urbanizacyjnych

1) rozumie spoteczno-kulturowe uwarunkowania zrézni-
cowania modelu rodziny i poziomu dzietnosci w réznych
regionach $wiata;

2) dyskutuje na temat skutkéw wielkich ruchéw migra-
cyjnych dla spoteczeristw i gospodarki wybranych panstw
$wiata, ze szczegblnym uwzglednieniem krajéw Europy,
w tym Polski;

3) odréznia uchodzstwo od migracji ekonomicznej oraz
opisuje problemy uchodZcéw, w tym dzieci, na wybranych
przyktadach z Europy i innych regionéw $wiata;

4) charakteryzuje strukture narodowosciowa ludnosci $wia-
ta i Polski oraz zréznicowanie etniczne w wybranych regio-
nach $wiata;

5) charakteryzuje zréznicowanie religijne ludnosci $wiata
i Polski oraz wptyw religii na zycie spoteczne i gospodarke;
6) wyrdznia gtéwne kregi kulturowe, przedstawia wartosci
wyznawane przez ich spotecznosci oraz wktad w dziedzic-
two kulturowe ludzkosci

1) charakteryzuje strukturg jezykows ludnosci $wiata oraz
wyjasnia proces upowszechniania si¢ wybranych jezykéw
na $wiecie i podaje jego konsekwencje;

2) analizuje zréznicowanie struktury wyksztatcenia ludno-
$ci na $wiecie i wykazuje jej zwiazek z poziomem rozwoju
spoleczno-gospodarczego;

3) rozumie, na czym polega kulturowe postrzeganie
przestrzeni przez czlowieka oraz na podstawie materiatéw
zrédtowych analizuje réznice w jej postrzeganiu w réznych
kregach kulturowych;

4) dyskutuje na temat probleméw panstw o réznej struk-
turze etnicznej (zwartoéci socjoetnicznej)

Uwarunkowania rozwoju gospodarki swiatowej

Problemy gospodarcze wspélczesnego $wiata

1) charakteryzuje przejawy proceséw globalizacji w aspek-
cie gospodarczym, spotecznym i politycznym, dyskutuje na
temat skutkéw tego procesu dla Polski i podaje ich przykta-
dy na podstawie wlasnych obserwacji

1) identyfikuje przyczyny przyrodnicze, historyczne, spo-
teczne, gospodarcze i polityczne dysproporcji rozwoju re-
gionéw $wiata i panistw oraz przedstawia skutki tych nie-
réwnosci;

2) podaje przyklady dzialan dazacych do zmniejszania
dysproporcji w rozwoju gospodarczym paristw i regionéw
$wiata oraz dokonuje ich krytycznej oceny;

3) ocenia wplyw korporacji transnarodowych na spoteczen-
stwa, gospodarki i srodowisko przyrodnicze pafistw i regio-
néw Swiata

Spoleczenistwo i gospodarka Polski

Zréinicowanie spoleczno-kulturowe Polski

1) analizuje struktur¢ demograficzng ludnosci Polski na
podstawie danych liczbowych oraz piramidy wieku i plci;
2) analizuje przestrzenne zréznicowanie salda migra-

cji w Polsce, podaje przyczyny migracji wewnetrznych

i zewngtrznych, gtéwne kierunki emigracji Polakéw oraz
przedstawia sytuacje migracyjng w swoim regionie

1) przedstawia zréznicowanie etnograficzne Polski;

2) analizuje zréznicowanie przestrzenne zachowan prokre-
acyjnych Polakéw i wykazuje ich zwiazek z uwarunkowa-
niami spoteczno-kulturowymi i polityka prorodzinna pan-
stwa




Zakres rozszerzony

Problemy polityczne wspélczesnego $wiata

Wybrane problemy spoleczne wspélczesnego swiata

1) przedstawia najnowsze zmiany na mapie politycznej
$wiata oraz charakteryzuje gtéwne problemy paristw $wiata
utworzonych w XXI w.;

2) przedstawia i ocenia skutki (polityczne, spoteczne i go-
spodarcze) przemian ustrojowych i gospodarczych w Euro-
pie i krajach bytego ZSRR po 1989 r.;

3) charakteryzuje nowe wyzwanie dla $wiata, jakim jest ter-
roryzm oraz podaje jego gtéwne przyczyny oraz skutki spo-
teczno-kulturowe, gospodarcze i polityczne ze szczegdlnym
uwzglednieniem Europy;

4) przedstawia cechy kulturowe cywilizacji zachodniej
i cywilizacji islamu, dokonuje ich poréwnania oraz podaje
czynniki ksztattujace relacje miedzy nimi

1) charakteryzuje problemy demograficzne w skali global-
nej i krajowej (starzenie demograficzne, eksplozja ludno-
$ciowa, migracje, uchodzstwo), podajac ich przyczyny oraz
skutki;

2) wyréznia problemy zwigzane z migracjami (dobrowol-
nymi i przymusowymi) i uchodZstwem ludnosci w skali
globalnej i krajowej;

3) klasyfikuje migracje oraz charakteryzuje przebieg waz-
niejszych fal migracyjnych historycznych i wspétczesnych
na $wiecie;

4) identyfikuje wspétczesne przyktady przesladowari na tle
religijnym, w tym noszace znamiona ludobéjstwa;

5) uzasadnia potrzebe przeciwdziatania dyskryminacji ra-
sowej, ksenofobii i innym formom nietolerancji na $wiecie
oraz przedstawia przyktady wptywu wykluczania grup lud-
nosci na zycie spoteczne i gospodarcze paristw

Przedstawione w tabeli tresci nauczania — wyma-
gania szczegbtowe wskazuja do$¢ szeroko na zagad-
nienia, ktérych dotyczy¢ moze material realizowany
na lekcji. Nauczyciel moze a nawet powinien dosto-
sowa’ szczegblowe tresci do mozliwosci oraz potrzeb
swoich uczniéw.

W JAKI SPOSOB UCZYC (SIE)
O WIELOKULTUROWOSCI?

Podpowiedzig beda wskazéwki zawarte w roz-
dziale Warunki i sposéb realizacji, co nie oznacza,
ze nauczyciel nie moze wykorzystaé metod, ktére
nie znajdujg si¢ w zapisach podstawy programowe;.
Jednak warto zwréci¢ uwagg na sposéb przedstawie-
nia zagadnient zwigzanych z wielokulturowoscia — sa
w ujeciu problemowym. Dlatego nie mogg by¢ trak-
towane faktograficznie. Autorzy podstawy progra-

mowej postawili wazne pytania Czemu przekazywane
informacje majq stuzyc¢? Czy majq stuzyé ksztattowaniu
pamigci odtwdrczej czy eksponowaniu osobowego, ludz-
kiego wymiaru edukacji i wrodzonych, przynaleznych
tylko czlowiekowi predyspozycji jego umystu?* Pamig-
tajmy, ze rola geografii jest tworzenie catosciowego
obrazu $§wiata. W zwiazku z tym nauczyciel powinien
stosowac takie metody, ktére pomagajg w zrozumie-
niu oraz interpretowaniu zjawisk i proceséw przyrod-
niczych, spotecznych oraz ekonomicznych w ujeciu
zaréwno lokalnym jak i globalnym, metody akcen-
tujace aktywna i twérczg postawe ucznia. Przyktado-
wy scenariusz lekeji uwzgledniajacy realizacje tresci
nauczania z zakresu wielokulturowosci zostanie za-
mieszczony w nastepnym numerze.
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Tematy kolejnych numeréw ,,UczMy”

styczen/luty:
marzec/kwiecien:
maj/czerwiec:

Prawda, dobro, pigkno
Ksztalcenie zawodowe
Media spotecznosciowe
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Otwarci na wielokulturowosé...

Implementacja edukacji wielokulturowej na lekcjach

jezyka angielskiego w przedszkolu i w nauczaniu

wczesnoszkolnym

Nauka jezyka obcego, poczawszy od przedszko-
la, to nie tylko znajomo$¢ okreslonego stownictwa,
kilku wyrazen, piosenek lub wyliczanek, ale réwniez
poruszanie zagadnieri zwiazanych z rozwojem $wia-
domosci wielokulturowej najmtodszych uczniéw.
Zgodnie bowiem z Rozporzadzeniem Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego
dla szkoly podstawowej ,jednym z zadani ksztalce-
nia jezykowego jest tworzenie sytuacji edukacyjnych
sprzyjajacych budowaniu zainteresowania dziecka
jezykiem obcym nowozytnym, checi poznawania
innych kultur”. Lekcje jezyka angielskiego sa zatem
doskonatym miejscem do spotkania z obcg kultura,
z tym, co nieznane i inne przy jednoczesnym uczeniu
si¢ jezyka i zglebianiu wiedzy na temat tego, co wiha-
sne i znane (Mihutka 2013).

Istnieje wiele przestanek bez warunkowo sugeruja-
cych wprowadzanie tresci wielokulturowych podczas
edukacji glottodydaktycznej. Wedtug Komorowskiej
(2011) powyzsze tresci dostarczaja przede wszystkim
wiedzy o innych kulturach, co w konsekwencji rozsze-
rza horyzonty mys$lowe miodego cztowieka. Ponadto,
tresci te budujg i rozwijaja indywidualng tozsamos¢
kulturowa mtodego cztowieka, rozwijaja zaintereso-
wania, che¢ i motywacj¢ do poznawania czego$, co
nowe, inne, nicodkryte. Co wigcej, wprowadzanie
tresci wielokulturowych podczas zaje¢ jezykowych
pomaga w niwelowaniu stereotypéw o innych kultu-
rach oraz podnoszeniu motywacji do nauki poprzez
odwotywanie si¢ do ich wlasnych doswiadczeri i emo-
¢ji. Podobnymi spostrzezeniami dzieli si¢ w swoim

Nauka jezykow obcych oznacza tyle,
co szukanie dostgpu, dojscia do innych kultur
H. J. Krumm (1994)

artykule Pozytywny wplyw nauki jezyka obcego na
rozwdj dziecka Jatowiec-Sawicka (2006), ktéra uwa-
za, ze powyzsze tresci ksztaleg i rozwijajg cechy, takie
jak: otwarto$¢, komunikatywnos¢, wrazliwosé, to-
lerancje, serdeczno$¢, empatie, spontaniczno$¢ oraz
bezposrednios¢ w kontaktach z ludZmi o odmienne;j
kulturze.

Implementacja tresci o charakterze kulturowym
na lekcjach jezyka angielskiego sprzyja rozwojowi
umiejetnosci kluczowych u uczniéw. Jednakze, mimo
wielu dostepnych podrecznikéw do nauki jezyka an-
gielskiego w przedszkolu i nauczaniu wczesnoszkol-
nym promujacych nauczanie elementéw kultury,
niewielu nauczycieli decyduje si¢ na ten krok lub
lekcje jezyka angielskiego wzbogacone o tresci wie-
lokulturowe ograniczaja si¢ bardzo czgsto do $wiat
Bozego Narodzenia, Wielkanocy lub Walentynek.
Z czego to wynika? Moje doswiadczenia w naucza-
niu jezyka angielskiego w przedszkolu wskazuja na
podporzadkowanie wszystkich zajeé presji powinno-
$ci realizacji podstawy programowej. Przeszkoda jest
réwniez niewystarczajace merytoryczne przygotowa-
nie nauczycieli dotyczace nauczania migdzykulturo-
wego oraz konieczno$¢ samodzielnego poszukiwania
materiatéw Zrédlowych, s$rodkéw dydaktycznych,
innych niz te, ktére znalez¢é mozna tylko w podrecz-
niku. Dobér odpowiednich materiatéw bywa czaso-
chtonny i wymaga dobrej znajomosci grupy docelo-
wej. To, co jest odpowiednie dla grupy 4-latkéw, nie
sprawdzi si¢ w grupie 6-latkéw lub uczniéw klasy I
szkoty podstawowej. Wielu nauczycieli nie czuje tak-
ze potrzeby wprowadzania na lekcje jezyka angiel-
skiego elementéw edukacji wielokulturowej, uwaza-



jac je za malo atrakcyjne lub zupetnie niepotrzebne
na tym etapie ksztafcenia. Co wigcej, wielu z nich
twierdzi, iz edukacja wielokulturowa zmusza ich
do uzywania tylko jezyka rodzimego, gdyz w prze-
ciwnym razie lekcja prowadzona w jezyku obcym
moze by¢ niezrozumiata dla uczniéw. Nic bardziej
mylnego. Ksztattowanie $wiadomosci wielokulturo-
wej ucznia, rozbudzanie jego zainteresowan i checi
poglebiania wiedzy jest réwnie wazne co wdrazanie
nowego stownictwa czy zwrotéw oraz uzywanie wy-
tacznie jezyka obcego. Nauczyciele wielokrotnie nie
maja $wiadomosci, jak wazna rol¢ oni sami petnia,
jak wiele zalezy od ich zaangazowania w to, co ro-
big. Raz ,ztapany” przez uczniéw bakcyl zglebiania
tajnikéw jezyka zaowocuje w postrzeganiu $wiata,
obcowaniu w réznych srodowiskach i kulturach. Jak
podkresla Pastuszka (2017), nauczyciel jezyka jest
sinterpretatorem zagadnieri spoteczno-kulturowych,
ale réwniez motywatorem”. Dzieci w wieku przed-
szkolnym i wezesnoszkolnym potrzebuja kogos, kto
dzigki swym dzialaniom zacheci ich do odkrywania
oraz rozumienia réznojezycznosci i réznorodnosci
kulturowej. Aby jednak zaspokoi¢ ciekawos$¢ matych
odkrywcéw, zajecia musza by¢ dla nich atrakeyjne,
uwzgledniaé ich wiek, zainteresowania, liczebno$¢
grupy, warunki panujace w sali lekcyjnej. Wzorowa
lekcja z elementami edukacji wielokulturowej powin-
na by¢ zorganizowana w taki sposdb, aby w najbar-
dziej interesujacy sposéb wprowadza¢ miodych ludzi
w $wiat wielokulturowos$ci (Pastuszka 2017).

Przyktadowe aktywno$ci wprowadzajace w $wiat
edukacji wielokulturowej na zajeciach jezyka angiel-
skiego w przedszkolu i klasach I-IIT szkoly podsta-
wowej:

1) The wheels on the bus go round and round

* cele: poznanie charakterystycznych $rodkéw
transportu w Wielkiej Brytanii i poréwnanie ich ze
srodkami transportu wystgpujacym w naszym kraju
i w okolicy, utrwalenie nazw koloréw, liczebnikéw,
przymiotnikéw (big, small, fast, slow), wyrazenia
1 cansee.

* $rodki dydaktyczne: obrazki przedstawiajace rozne
srodki transportu, m.in. car, tube, cab, doubledecker-
busoraz cz¢sci autobusu, tj. kofa, wycieraczki, drzwi,
klakson, piosenka The wheels on the bus (https://www.
youtube.com/watch?v=yWirdnSDsV4).

Podczas zajgé dzieci poznaja wyrazy okreslajace
nazwy $rodkéw komunikacji w jezyku angielskim
oraz dowiaduja si¢, iz w Wielkiej Brytanii panuje
ruch lewostronny. Poréwnuja poznane $rodki trans-
portu z tymi, ktére mozemy zobaczy¢ w naszym kra-
ju i w naszej okolicy. Przygladajac si¢ obrazkom prze-
stawiajacym duzy, czerwony autobus, dzieci poznaja

jego cechy charakterystyczne (czerwony kolor, fake,
ze jest pictrowy oraz to, ze kierowca siedzi po prawej
stronie). Oprécz poznanych wyrazéw okreslajacych
nazwy $rodkéw komunikacji w jezyku angielskim,
przedszkolaki utrwalajg kolory, liczebniki oraz ucza
si¢ piosenki 7he wheels on the bus go round and round,
ktéra $piewaja z wykorzystaniem metody nauczania
jezyka angielskiego TPR. W trakcie zaje¢ wykorzy-
stywane s3 gry i zabawy utrwalajace stownictwo,
¢wiczace pamig, takie jak: Memory, Guesswhat'snext,
Whatis missing?, podczas ktdrych dzieci dobierajg
w pary obrazki przedstawiajace te same ilustracje,
zgaduja jakiego elementu ukladanki brakuje lub od-
gaduja, jaki element uktadanki bedzie nastgpny.

2) Lets drink some English tea

* cele: poznanie ciekawej tradycji parzenia i picia her-
baty w Wielkiej Brytanii oraz roli herbaty w zyciu
Anglikéw, poznanie nowego stownictwa pozwala-
jacego lepiej zrozumieé poruszane zagadnienia (zea,
milk, teacup, biscuit, sandwich, jam, sugar), wyrazanie
wlasnych emocji, opinii na temat nowo poznanej tra-
dycji.
* $rodki dydaktyczne: obrazki przedstawiajace nowo
poznane wyrazy, imbryk do parzenia herbaty, ulubio-
ne kubki dzieci przyniesione z domu, rézne rodzaje
herbat, cukier, mleko, ciasteczka.

Dzieci na poczatku zaje¢ ogladaja krétki filmik
w jezyku angielskim prezentujacy sposéb parzenia
herbaty. Nast¢pnie zapoznajg si¢ z tradycja parzenia
i picia herbaty w Wielkiej Brytanii oraz roli herbaty
w zyciu Anglikéw. Nauczyciel zadaje pytania celem
wywolania minidyskusji, czy dzieci kiedykolwicek pity
herbate¢ z mlekiem, jaka herbate zwykle pija w domu,
jaka herbata im najbardziej smakuje. Na zakonczenie
nauczyciel wraz z dzie¢mi parzy herbate. Dzieci pija
herbatg ze swoich ulubionych kubeczkéw, samodziel-
nie dolewajac sobie mleka i jedzac ciasteczka. Podsu-
mowujac lekcje, uczniowie dziela si¢ swoimi wraze-
niami i wykonuja wlasnoreczny projekt filizanki do
herbaty (https://www.supercoloring.com/pl/koloro-

wanki/filizanka-herbaty)

JEDNYM Z ZADAN KSZTALCENIA
JEZYKOWEGO JEST TWORZENIE SYTUAC]I
EDUKACYJNYCH SPRZYJAJACYCH
BUDOWANIU ZAINTERESOWANIA DZIECKA
JEZYKIEM OBCYM NOWOZYTNYM, CHECI
POZNAWANIA INNYCH KULTUR.




3) EasterEgg Games

cele: poznanie ciekawej tradycji gier i zabaw wielka-
nocnych, w ktérych motywem przewodnim sg jajka,
wyrazanie wlasnych emocji, opinii na temat nowo
poznanej tradycji, poréwnanie tradycji wielkanoc-
nych obowiazujacych w Polsce oraz w krajach angiel-
skiego obszaru jezykowego.

* $rodki dydaktyczne: prezentacja multimedialna
opracowana przez nauczyciela przedstawiajaca wy-
brane gry wielkanocne, plastikowe tyzki, plastiko-
we jajka, miniaturki jajek w czekoladzie do ukrycia
w klasie lub placu zabaw (w miar¢ mozliwosci).
Podczas zajeé przedszkolaki poznajg gry i zabawy,
ktérych motywem przewodnim sg jajka. Dzieci od-
powiadaja na pytania: Czy w Polsce tez mamy zaba-
wy wielkanocne zwiqzane z jajkami? Jesli tak, to jakie?
Czy dzieci lubig takie zabawy? Nastgpnie nauczyciel
omawia pokrétce kilka najbardziej znanych zabaw
wielkanocnych, ktére towarzysza dzieciom podczas
obchodéw $wiat wielkanocnych w krajach angiel-
skiego obszaru jezykowego. Nauczyciel wykorzystuje
prezentacje multimedialne oraz wyswietla filmiki ilu-
strujace ich zasady funkcjonowania. Dzieci zapozna-
ja si¢ ze sfownictwem nazywajacym poszczegdlne gry
(egg rolling, egghunting, pace egging) oraz wraz z na-
uczycielem graja w jedng wybrang wspélnie gre.

4) Meet the Queen of England

* cele: podczas zaje¢ dzieci dowiaduja sig, kim byta
krélowa Elzbieta I, ile miata lat, gdzie mieszkata i ja-
kie miata hobby; poznaja cztonkéw Rodziny Krélew-
skiej; utrwalaja wyrazy opisujace cztonkéw rodziny
(mmother, father, son, daughter, grandmother, grandfa-
ther, itp.); probuja znalez¢ odpowiedz na pytanie, czy
w Polsce panuje krélowa oraz kto jest najwazniejsza
osoba w naszym kraju.

* $rodki dydaktyczne: zdjecia krélowej Elzbiety 11
z réznych okreséw jej zycia, zdjecie Patacu Backin-
gham, pséw corgi oraz ulubionych koni krélowej,
portret rodziny Windsoréw.

Kolejne zajecia kulturoznaweze poswigcone sg
postaci krélowej Anglii Elzbiecie II. Dzieci uzyskuja
odpowiedzi na pytania Kim byla krélowa Anglii?, Jak
miala na imig?, Ile miata lat i gdzie mieszkata krélo-
wa?, Co lubita?, Czy krélowa miala rodzing? oraz Czy

w Polsce mamy krdla lub krélowq?,Po czym poznad, ze
krdl jest obecnie w swoim patacu? Poza tym przedszko-
laki poréwnuja zdjecia krélowej z réznych okreséw
jej panowania, poznajg cztonkéw rodziny krélewskiej
i z pomoca nauczyciela podajg ich nazwe w jezyku
angielskim (mother, father, son, daughter, grandmo-
ther, grandfather, itp.) Po zakornczonych zajeciach
dzieci wykonuja wspdlnie collage - portret krélowej
Elzbiety II dowolna technikg (pastele, kredki, wykle-
janki, farby).

Wskazane aktywnosci stanowia tylko propozy-
cje, ktére moga by¢ realizowane z powodzeniem
w grupach przedszkolnych lub w klasach 1-3 szkoty
podstawowej. Moga by¢ réwniez w dowolnej postaci
modyfikowane i urozmaicane, w zaleznosci od po-
trzeb i mozliwosci nauczyciela. Zajgcia na tym etapie
ksztalcenia jezykowego warto realizowa¢ z wykorzy-
staniem réznych metod ksztalcenia, jak chociazby
pracy metodg projektu. Pewne jest réwniez, ze wraz
z poglebianiem znajomosci jezyka i $wiadomosci
wielokulturowej uczniowie beda bardziej $wiadomi
whasnej kultury.
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Jak gada’, zeby sie dogadaé, czyli

o barierach w skutecznej komunikacji

miedzykulturowe;

Kompetencja  migdzykulturowa to  wedlug
M. Zuber zdolnosé do prayjecia postawy relatywizmu
kulturowego w kontakrach z ludzmi pochodzqcymi
z odmiennych kultur, wzbogaconej o wiedze dotyczqcq
roznych kultur [1]. Ksztattowanie tej kompetencji jest
jednym z fundamentéw polskiego systemu edukagji.
Juz w podstawie programowej wychowania przed-
szkolnego przeczytamy, ze jednym z zadan przed-
szkola jest: Tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzyja-
Jjacych budowaniu zainteresowania dziecka jezykiem
obcym nowozgytnym, checi poznawania innych kultur
[2]. Z kolei w preambule podstawy programowej
dla szkoly podstawowej znajdziemy informacje, ze
ksztatcenie ma na celu ksztattowanie postawy otwartej
wobec Swiata i innych kultur, a jedng z najwazniej-
szych umiejgtnosci rozwijanych w ramach ksztatcenia
ogdlnego jest sprawne komunikowanie si¢ w jezyku pol-
skim oraz w jezykach obcych [3]. Z powyiszego wyni-
ka zatem, ze w celu realizacji podstawy programowej
kompetencje migdzykulturowe ksztattowane powin-
ny by¢ juz od przedszkola! Jednym z elementéw tych
kompetencji sa umiejgtnosci komunikacyjne.

Ponizszy scenariusz lekcji z wykorzystaniem bez-
platnych narzedzi internetowych zostat stworzony na
potrzeby interdyscyplinarnej lekeji jezyka polskiego
i jezyka angielskiego. Gléwnym celem powstania
scenariusza bylo uwrazliwienie polskich ucznidéw
bioracych udzial w migdzynarodowej wymianie na
putapki w komunikacji miedzykulturowej. Jezykiem
wiodacym wymiany byl jezyk angielski. Scenariusz
moze zostaé zaadaptowany réwniez na potrzeby in-
nych jezykéw obcych oraz poszerzony o elementy
komunikacji niewerbalnej (gesty).

Temat lekeji: Czy chef moze byé sympathetic? —
czyli o jezykowych pulapkach.
Typ szkoly: szkota podstawowa (7, 8 klasa)

Cele lekgji:

Uczen:

- korzysta ze Zrdel informacji za pomocq technologii
informacyjno-komunikacyjnych

- streszcza biblijng historig wiezy Babel

- rozréznia pojecia: zapozyczenie sztuczne, Zapozycze-
nie wlasciwe, kalka, false friend

- poprawnie tlumaczy tekst z jezyka polskiego na an-
gielski

- potrafi ocenic koniecznosé stosowania zapozyczer

- wspdtdziata w grupie

- wyraza swojq opinig

- rozwija wrazliwos¢ migdzykulturowq

- ma Swiadomosé zwiqzku migdzy kulturq wlasng i obcq
- rozwija postawe ciekawosci, tolerancji i otwartosci wo-
bec innych kultur.

Metody i techniki pracy: praca z tekstem, flipped
classroom (odwrécona lekeja), burza mézgéw, praca
w grupach, wypowiedz ustna, ¢wiczenia online.

Przebieg zajeé:

1. Odgadnigcie zakodowanego w generatorze rebu-
sOW pojecia zapozyczenia

https://www.rebusy.edu.pl/

2. Burza mézgdw - Czy przyjaciele mogq byé fatszywi?
3. Ankieta online w aplikacji Kahoot dotyczaca histo-
rii biblijnej wiezy Babel https://create.kahoot.it/sha-
re/babel/b42684a9-87cc-4104-8eff-65d615976f43
4. Krétkie ustne streszczenie biblijnej historii wiezy
Babel (w ramach flipped classroom, czyli odwréconej
lekeji uczniowie moga zapoznac si¢ z filmem o wiezy
Babel lub odpowiednim fragmentem Biblii udostep-
nionym przez nauczyciela przed lekcja)

5. Praca w grupach — przyporzadkowanie zawartosci
tabeli do nagtéwkéw (zawartos¢ tabeli mozna podzie-
li¢ i ukry¢ w kopertach w sali lekeyjnej przed lekcja).




Pojecie

Definicja

Przyktad

zapozyczenie sztuczne

wyraz skfadajacy si¢ z czastek
pochodzacych z réznych jezykéw

minispédniczka

kalka

doktadne dumaczenia poszczegélnych
elementéw obcego wyrazu,

drapacz chmur (ang. sky scraper)

zapozyczenie wlasciwe

wyraz przejety z jezyka obcego
lub na nim wzorowany

weekend

Jalse friend (falszywy przyjaciel®)

wyraz, ktéry ma podobne brzmienie
w dwdch obeych jezykach, ale ich

znaczenie jest inne

ang. pasta pol. makaron

pol. pasta ang. paste

*Nie jest to rodzaj zapozyczenia!

Za: htps://zpe.gov.pl/a/typy-zapozyczen/DVEBnUFt

6. Praca w grupach — poprawianie tekstu zawieraja-
cego false friends.

Uczeni chcial przettumaczy¢ ponizszy tekst na je-
zyk angielski.

Moj tata aktualnie pracuje w fabryce. Jego szef nie
jest sympatyczny.

Ponizej jego wersja ttumaczenia. Sprawdz podkre-
$lone stowa w stowniku polsko-angielskim i zastap je
poprawnymi.

My dad actually works in a fabric. His chef isnt
sympathetic. *

stowo angielskie znaczenie po polsku

actually

fabric

chef

sympathetic

*Poprawny tekst: My dad currently works in a facto-
ry. His boss isn’t nice.

stowo angielskie znaczenie po polsku

actually wiasciwie
fabric material, tkanina
chef szef kuchni

sympathetic wspdlczujacy

7. Burza mézgdw — Do czego moze prowadzic niewta-
Sciwe uzycie false friends?
Oczekiwanie odpowiedzi: do nieporozumieri, do za-
bawnych sytuacji itp.
8. Podsumowanie:
Cwiczenie interaktywne:
Kiedy (nie) warto uzywaé zapozyczen? https://lear-
ningapps.org/watch?v=pian3twyj22
9. Zadanie domowe:

Znajdz przyklady falszywych prayjaciot w jezyku
polskim i innych niz angielski jezykach obcych.
1. Zuber, M.: Komunikowanie migdzykulturowe.
[W:] Kusio, U. (Red.), Polifonia, dialog i zderzenie
kultur. Antologia tekstéow z komunikacji migdzy-
kulturowej, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun
2007.
2. Podstawa programowa wychowania przedszkol-
nego dla przedszkoli, oddzialéw przedszkolnych
w szkotach podstawowych oraz innych form wycho-
wania przedszkolnego. Okres obowiazywania: od
2017.
3. Preambuta podstawy programowej ksztalcenia
ogdlnego dla szkoly podstawowej. Okres obowiazy-
wania: od 2017.

Po lekcji uczen powinien mie¢ $wiadomos¢, ze
w celu skutecznej komunikacji miedzykulturowej,
pomimo pewnych podobiedstw w warstwie leksy-
kalnej, nalezy upewni¢ si¢ co do znaczenia danego
stowa, jesli wystgpuje ono w réznych jezykach. Prio-
rytetem komunikacji powinno by¢ jednak osiagnie-
cie celu, np. uzyskanie informacji, a nie budowanie
u ucznia bariery jezykowej w postaci obawy przed
popetnieniem bledu, dlatego przypominajmy na-
szym uczniom, ze blgdzic jest rzeczq ludzkq, ale i réw-
niez ze na blgdach powinnismy sig uczyc!



Klaudia Majewska-Rybacka

Zespot Szkét Katolickich im. ks. Jana Dlugosza we Whoclawku

Nauczanie jezyka polskiego
jako obcego w polskiej szkole

Obecna sytuacja w Europie powoduje duzy na-
plyw uczniéw z Ukrainy do polskiej szkoly. Polscy
nauczyciele sg zobligowani do nauczania dzieci pol-
skich oraz dzieci ukrairiskich, ktére czgsto nie znaja
jezyka polskiego. Nauczanie jezyka polskiego jako
obcego stato si¢ niejako dodatkowym zadaniem dla
kazdego nauczyciela uczacego w polskiej szkole, dla-
tego wickszo$¢ z nich dodatkowo si¢ doksztatca w tym
zakresie. Jest wiele kurséw oraz studiéw dotyczacych
nauczania jezyka polskiego jako obcego dostgpnych
dla nauczycieli. Jednym z nich byl ten organizowany
przez Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszyriskiego
w Warszawie, w ktérym mialam przyjemnos¢ braé
udziat. Kurs obejmowal nast¢pujace moduty:

* Metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego

* Nauczanie jezyka polskiego jako obcego ucznidéw
stowianskojezycznych

* Nauczanie gramatyki jezyka polskiego (gramatyka
funkcjonalna)

* Pomoce dydaktyczne i opracowywanie materiatéw
dla ucznidéw

* TIK w pracy z uczniem obcojezycznym

* Nauczanie jezyka polskiego dzieci i mlodziezy

* Vademecum nauczyciela pracujacego z uczniem
z do$wiadczeniem migracji.

Podczas kursu oméwione zostaty problemy, z ja-
kimi nauczyciele mogg si¢ spotka¢, pracujac z ucznia-
mi obcojezycznymi w polskiej szkole.

Jesli chodzi o problemy zwiazane z nauczaniem
gramatyki jezyka polskiego jako obcego, to na pewno
moga pojawi¢ si¢ one tam, gdzie sg istotne réznice
pomiedzy gramatyka jezykéw: polskiego i ukrain-
skiego. Dla uzytkownikéw jezyka ukrainskiego i pol-
skiego pierwsza bariera w komunikacji jest rowniez
forma zapisu: z jednej strony cyrylica, z drugiej al-
fabet taciriski. W jezyku ukrainskim i polskim wie-
le jest tzw. falszywych przyjacidt, czyli stéw lub fraz,
ktére maja bardzo podobna forme, ale jednak inne
znaczenie. Dodatkowo fatwo zaobserwowaé réznice
wystepujace na plaszczyZnie gramatycznej, analizujac

kilka typowych btedéw popetnianych przez uczacych
si¢. Bledy te w duzej mierze wynikaja z przektada-
nia regul swojego jezyka na jezyk obcy. Na przyklad
uczniowie ukrairiskojezyczni musza wystrzegaé si¢
struktur, w ktérych dajg o sobie zna¢ odmiennosci
deklinacyjne i koniugacyjne: ,,On pracuje programi-
sta’, ,Daj¢ upominek rodzicam, przyjaciotam”, ,Je-
stem w prace, w podréze”, , Te studenty, te Polaki”,
»Dzieci krzyczeli”, ,Ja czytala”.

Kwestie réznic w wymowie migdzy jezykiem
ukrairiskim a polskim, cho¢ niemate, nie powinny
dla uzytkownikéw obu tych jezykéw by¢ szczegdlnie
trudng bariera do pokonania. Sposréd ponad osiem-
dziesigciu charakeerystycznych cech fonologicznych
jezyka ukraifiskiego, jak méwita w wywiadzie dla
»~Monitora Wolynskiego” dr Nadia Gergalo-Dabek,
dwadziescia dwie z nich sa wspélne z jezykiem pol-
skim. Dla poréwnania: jedenascie takich cech faczy
ukraifski z rosyjskim, a dwadziescia dziewigé z bia-
toruskim.

Mysle, ze kazdy nauczyciel napotyka w swojej
pracy rézne trudnosci, ktdre musi rozwiazywaé na
co dzien. Nauczajac jezyka polskiego jako obcego,
réwniez takie napotkamy i bedziemy musieli znalez¢
rozwigzania dopasowane do naszych uczniéw i wa-
runkéw pracy w szkole. Zasadnicza kwestig bedzie tu
na pewno dobér odpowiednich materiatéw i pomocy
dydaktycznych.

Na poczatku warto zajrze¢ na strong proponowa-
ng przez Ministerstwo Edukacji i Nauki znajdujaca
si¢ pod adresem:
https://zpe.gov.pl/a/materialy-do-nauczania-jezyka-polskiego.

Znajdziemy tu podreczniki do nauki jezyka pol-
skiego dla dzieci, mlodziezy i dorostych, poradniki
dla nauczycieli oraz zestaw materiatléw edukacyjnych.

Ciekawa propozycje przedstawia réwniez Funda-
cja Cup of Polish, ktéra jest organizacja edukacyjna
dzialajaca na rzecz rozpowszechniania jezyka polskie-
go jako obcego i kultury polskiej dla obcokrajow-

céw. Fundagja pracuje dla obu grup uczestniczacych



w edukacji jezykowej i kulturowej, tzn. cudzoziem-
céw i cudzoziemek uczacych si¢ oraz nauczycieli
i nauczycielek uczacych jezyka polskiego jako obcego
i kultury polskiej. Cup of Polish prezentuje darmowe
materialy do nauczania jezyka polskiego jako obcego
na swojej stronie internetowej:

https://cupofpolish.org/darmowe-materialy-do-nauki-
jezyka-polskiego-jako-obeego.

Naprawde dobra (cho¢ ptatng) oferte prezentuje
platforma e-polish.eu:

hteps://e-polish.eu/platforma-e-polish.eu-dla-nauczycieli-je-
zyka-polskiego.

Nauczyciele znajdg tu mnéstwo materiatéw do
nauki jezyka polskiego dzieci, mlodziezy i doro-
stych. Uczniowie za§ mogg znalezé nauczyciela oraz
zapisa¢ si¢ na kurs online. Na stronie dostgpna jest
takze ksiggarnia, w ktérej mozna zakupi¢ najnowsze
podreczniki, zeszyty ¢wiczeri, kompendia gramatycz-
ne i leksykalne. Mozna skorzysta¢ réwniez z multi-
medialnego stownika, ktéry umozliwia sprawdzenie
stéw i wyrazen oraz zapoznanie si¢ z tabelami odmian
gramatycznych.

Marta Turska

Na zakoriczenie polecam jeszcze jedng interesujaca
propozycje dla nauczycieli, ktéra znajduje si¢ na stro-
nie czasopisma ,,Jezyki obce w szkole”, a jest nig cykl
szkoleniowy ,Dzieci ukrainiskie w polskiej szkole”.

Sa to cztery wyktady o nastgpujacej tematyce:

1. ,Uczen ukraifski w polskiej szkole - pedago-
gika wielokulturowosci”, prowadzaca: dr Krystyna
Kamiriska, pedagog, kulturoznawca, Uniwersytet
Warszawski.

2. ,Kiedy polszczyzna nie jest jezykiem pierw-
szym, czyli o nauczaniu jezyka polskiego jako ob-
cego”, prowadzaca: dr hab. Anna Seretny, glottody-
daktyk, Uniwersytet Jagielloriski.

3. ,Polszczyzna w szkole, czyli o jezyku uzywa-
nym na lekcjach”, prowadzaca: dr Beata Jedryka,
glottodydaktyk, logopeda, Uniwersytet Warszawski.
4. ,Jezyk polski dla Ukraificéw”, prowadzaca:
dr Dominika Izdebska-Dtugosz, glottodydaktyk
Uniwersytet Jagielloniski.

Wyklady sa dostgpne na stronie:

https://jows.pl/aktualnosci/cykl-szkoleniowy-dzieci-
ukrainskie-w-polskiej-szkole.

Szkota Podstawowa nr 3 im. Mikotaja Kopernika w Lipnie

Ksztaltowanie kompetencji

miedzykulturowych podczas zajed

w swietlicy szkolnej

Kompetencji migdzykulturowe mozna zdefinio-
waé jako zespdl umiejetnosci (takze danej wiedzy,
motywacji), ktére sg wykorzystywane w obszarze
komunikacji migdzykulturowej czy tez edukacji mig-
dzykulturowej. Ten zespét umiejetnosci jest réznie
definiowany, zas kompetencje migdzykulturowe wpi-
suja si¢ w szeroko pojeta kompetencje¢ komunikacyj-
na. Umieje¢tnosci te w rezultacie umozliwiajg osobom
efektywne adaptowanie si¢ do przebywania w §rodo-
wisku wielokulturowym. Abbe, Gulick i Herman
w 2007 roku zdefiniowali kompetencje mi¢dzykultu-
rowe jako zdolnos¢ do szybkiego zrozumienia i efek-
tywnego dziatania w kulturze innej niz nasza.

Proces nabywania kompetencji miedzykulturo-
wych rozpoczyna si¢ w punkcie wyjscia, w ktdrym:
- wystepuje brak §wiadomosci istnienia innych kul-
tur, a takze przekonanie, ze wszyscy sa tacy sami, wy-
stepuje przekonanie, ze whasna kultura jest ,wyzsza”
od innych
- odbywa si¢ uswiadomienie sobie obecnosci innych
kultur, ich zauwazenie
- nast¢puje nabywanie wiedzy o innych kulturach,
akceptacja, docenienie réznic kulturowych, a takze
rozumienie wpltywu wilasnej kultury w odniesieniu
do innych



- w rezultacie nastgpuje aktywne poszukiwanie wie-
dzy o innych kulturach oraz uczenie innych o rézni-
cach kulturowych.

Kompetencje do komunikacji migdzykulturowej
»s3 z punktu widzenia wspélczesnosci podstawowy-
mi kompetencjami spofecznymi, ktére pozwalaja
w sposob efektywny funkcjonowaé w codziennym
zyciu spotecznym $rodowisk wielokulturowych”.

W obecnych czasach, w dobie wielkiej mobilnosci
zawodowej, nasilonych konfliktéw zbrojnych mamy
do czynienia z mieszaniem si¢ przedstawicieli réz-
nych kultur. Dzieje si¢ to zaréwno w sasiedztwie, na
gruncie zawodowym, jak i w szkole.

Wiosng 2022 roku dyrektorzy i nauczyciele sta-
n¢li przed trudnym zadaniem, jak ulatwi¢ dzieciom
z Ukrainy start w polskiej szkole? Jak przygotowad
dzieci do przyjecia gosci z innych kultur? Jak poméc
wszystkim dzieciom w zaadaptowaniu si¢ do zmie-
niajacych si¢ warunkéw wspétczesnego $wiata, aby
byly bardziej otwarte, akceptujace - stowem - gotowe
do bycia obywatelami §wiata?

W swietlicy podczas zajeé w szkole podstawowej
spotyka si¢ grupa kilkudziesi¢ciu uczniéw z réznych
srodowisk, czgsto nie do korica przygotowanych do
wspotistnienia w  $rodowisku wielokulturowym.
Zdarzajg si¢ dzieci przyjezdzajace czy powracajace
z innych krajéw, ktére mialy do czynienia z innym
systemem edukacji. Dla dzieci w naszej szkole
normalnoscia i codziennoscia staje si¢ integracja
z dziemi z réznych kregéw kulturowych, ktéra
odbywa sie¢ na gruncie wspdlnej pracy i zabawy.

Pragng przedstawi¢ cykl zajeé, jakie przeprowa-
dzitam w grupie $wietlicowej w klasach mtodszych.
Przygotowuja one dzieci od najmlodszych lat do by-
cia $wiadomym istnienia innych kultur, do zauwa-
zania wokoét siebie ich przedstawicieli i do bycia ma-
drym, rozumiejacym, akceptujacym cztowiekiem.

Cykl zaje¢ opiera si¢ o filmy edukacyjne, o kt6-
rych potem dyskutuj¢ z grupa, zadajg¢ pytania, pre-
zentuje zdjgcia zwigzane tematycznie z filmami, z da-
nym krajem czy regionem geograficznym.

Sa to filmy o nastgpujacej tematyce:

1. Ulubiona zabawka — wykorzystuj¢ filmy ,Portra-
its of Children and their Toys Around the World”
oraz ,,Children Playing Around the World”

Pytania: Czy dzieci na calym $wiecie si¢ bawia? Czy
dzieci na catym $wiecie maja takie same zabawki? Czy
te zabawki sa drogie? Czy mozna je kupi¢ w sklepie?
Czym si¢ bawi¢, kiedy nie ma czym si¢ bawié? Jak
wygladaja dzieci, ich ubrania, ich pokoje?

Rozmowa uswiadamia dzieciom, ze nie kazdy na
$wiecie ma drogie zabawki i ze nie s3 one potrzebne,
aby dobrze si¢ bawi¢. Czasem do zabawy potrzebny
jest towarzysz i zwykla detka lub kamyki. Mimo réz-
nego koloru skéry, strojéw, mieszkania w réznych

klimatach dzieci wykazuja si¢ naturalna potrzeba za-
bawy - w tym dzieci zauwazajg podobieristwa mimo
wielu réznic.

2. Jak dzieci na calym $wiecie dostaja si¢ do szkoly -
wykorzystuje film ,How children around the world
get to school”

Pytania: Jak dzieci w Polsce dostajg si¢ do szkoty? Jak
wy dzisiaj dostaliscie si¢ do szkoly? Jak dzieci zobra-
zowane w filmie edukacyjnym dostaja si¢ do szkoty?
(drabiny, mosty wiszace, $ciezka nad przepascia, na-
dmuchana opona).

Dzieci czgsto dochodza do wniosku, ze powinni-

$my cieszy¢ si¢ tym, co mamy. Odkrywaja tez, jak
wazna jest edukacja i szkota w zyciu kazdego dziecka.
3. Sceny ze szkél na $wiecie - wykorzystuj¢ film
»Scenes from schools around the world”
Pytania: Czy wszystkie szkoly na $wiecie wyglada-
ja tak samo? Czym si¢ réznia, a co jest podobne?
Czy szkota to tylko budynek? Jak wygladaja szkoty
w Afryce, w Brazylii, w Londynie, w Wietnamie?

Kazdy film ogladamy dwukrotnie - pierwszy raz
jest to ogélne odtworzenie, a drugi raz film zostaje
zatrzymany na konkretnym kadrze, ktdry pragne za-
akcentowad. Dzieci mogg poréwnaé warunki, mun-
durki, sktad osobowy klas, pozycj¢ podczas nauki,
pomoce naukowe i wyposazenie klas, z ktérych kilka
znajduje si¢ pod gotym niebem. Dzieci czgsto docho-
dza do wniosku, jak wazna jest edukacja we wszyst-
kich kulturach i ze mimo réznic wszystkie dzieci na
$wiecie chciatyby (i powinny mie¢ mozliwo$¢) sig
uczyd.

Cykl filméw zajmuje zajecia zaplanowane na je-
den tydzien, czgsto dzieci prosza, by obejrze¢ filmy
ponownie, chca o nich méwi¢ i zadawaé pytania.
Wszystkie filmy omawiamy wspélnie z grupg. Dzie-
ci maja okazj¢ podczas rozmowy kierowanej wypo-
wiedzie¢ si¢ na temat, co je zdziwilo, co zauwazyly,
dlaczego rzeczywisto$¢ wyglada tak, a nie inaczej.
Czasem filmy uzupetniam zdjgciami z danego kraju,
poréwnuj¢ np. szkoly w Afryce i szkoly polskie, aby
uswiadomi¢ dzieciom, jak inne kultury radza sobie
w codziennym zyciu.

Poza tym konkretnym zakresem zajg¢ wychowaw-
czych odbywaja si¢ zajecia integrujace grupe, wspdlne
glos$ne czytanie, wspdlne zajecia plastyczne, ruchowe,
podczas ktérych kazde dziecko ma szansg poczud sig
cztonkiem grupy, rozwinaé¢ swoje zainteresowania,
podzieli¢ si¢ doswiadczeniami.

Oprécz tego od lat whaczamy si¢ w pomoc cha-
rytatywna Afryce za posrednictwem Fundacji Re-
demptoris Missio, dla ktérej zbieralismy szczoteczki
do z¢bdéw, opatrunki, klapki piankowe. Przy okazji
organizacji zbi6rki opowiadam dzieciom o realiach,
z ktérymi mierzg si¢ dzieci w Afryce - o braku po-
wszechnego dostgpu do aptek czy sklepéw i uswia-



damiam im istnienie konkretnych potrzeb innych
dzieci, z innych krajéw i kregéw kulturowych.

W kontekscie rozwijania kompetencji migdzykul-
turowych podczas zaje¢ w $wietlicy dzieci maja wigc
szanse:

- uzyska¢ §wiadomos¢ siebie i innych kultur

- sta¢ si¢ bardziej otwarte na odmiennogé

- sprobowa¢ dostosowaé si¢ do réznych kultur, po-
réwna¢ swoja kulturg z inng, znalezé podobieristwa
i réznice

- rozwina¢ zdolno$¢ do rozumienia innych, empatie
- nauczy¢ si¢ tolerancji, dostrzec potrzebg akceptowa-
nia odmiennych kultur.

Nie da si¢ ukry¢, ze kompetencje migdzykulturo-
we rozwingly si¢ na skutek postgpujacej globalizacji.
Przyczynia si¢ ona do poglebienia integracji i wspot-

Anna Puscinska
KPCEN we Wloclawku

zaleznosci spoleczenistw. Przed wspéfczesna szkota
stoi wyzwanie, by juz u dzieci w mlodszym wieku
prébowac rozwija¢ $wiadomos¢ bycia przedstawicie-
lem danej kultury i jednoczesnie bycia obywatelem
$wiata.
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Z Iranu do Polski — czy to naprawde

daleko?

Z. Aeinem Ghobadi rozmawia Anna Puscinska

Pasjg Iraniczyka Aeina Ghobadi sa - jak sam méwi -
muzyka i literatura. To zamitowania, z ktérych
Iraficzycy sa znani. Mniej typowe, ze obiektem
swojego szczegblnego zainteresowania méj rozméwea
uczynit muzyke i literature polska oraz to, ze tresci
literatury i teksty utworéw muzycznych chciat
poznawaé w oryginale. Poczatkowo uczyt si¢ jezyka
polskiego samodzielnie. Kiedy skontaktowal sig
z ambasada polska w Iranie, bo potrzebowal wigcej
materiatéw do poznawania jezyka polskiego, jego
umiejetnosci zrobily tak duze wrazenie, ze ambasada
udostgpnita mu swoja biblioteke. Poniewaz obecnie
bardzo sprawnie postuguje si¢ jezykiem polskim, od
dwoch lat prowadzi na YouTube kanat , Kot Perski”
i przybliza Polakom kulturg oraz literaturg swojego
kraju. Na poczatku roku 2022 $wigtowal wydanie
wlasnego ttumaczenia na jezyk perski poezji Tadeusza
Rézewicza, a kilka miesigcy temu spetnil marzenie
o przyjezdzie do Polski. Iran i Polske geograficznie

dzieli okoto 3500 kilometréw droga powietrzna, dro-
ga ladowa nieco wigcej. Dla wspétezesnych srodkéw
transportu ten dystans nie stanowi problemu. Jaki
mamy dystans kulturowy i mentalny? Ile i jakie ba-
riery trzeba pokona¢, aby si¢ wzajemnie poznad i zro-
zumie¢?

- Skad si¢ wziglo Pana zainteresowanie Polska i je-
zykiem polskim?

- Mam w zyciu dwie pasje — muzyke i literature -
i kiedy sam siebie przedstawiam, to méwie, ze jestem
tumaczem i muzykiem. Europejska poezja i kultura
zawsze mnie interesowaly. Zawsze uwielbiatem lite-
raturg rosyjska, niemiecka i francuska. Mialem takie
szezgdeie, ze juz od 10. roku zycia moglem uczy¢ sig
w jezykéw obeych i w zwiazku z tym zawsze prébowa-
tem nawigzywaé kontakty miedzynarodowe. Dzigki
temu nie tylko duzo si¢ uczylem, lecz takze wielu lu-
dzi poznatem. I dzigki temu poznatem polska poezje.
Nic wtedy o Polsce nie wiedziatem, prowadzita mnie



czysta dociekliwo$¢. Uczylem si¢ wezesniej jezyka an-
gielskiego, niemieckiego, rosyjskiego. Ale zafascyno-
wat mnie jezyk polski i od momentu, gdy zaczatem go
poznawad, inne jezyki ,poszly w odstawke”.

- Jak zostal Pan ttumaczem?

- Mieszkajac w takim kraju jak Iran, gdzie ze wzgle-
du na sytuacj¢ polityczng mozliwosci kontaktu ze
§wiatem sa ograniczone, zawsze miafem taki nie-
dosyt, swiadomo$¢, ze poza nasza granica dzieje
si¢ co$ ciekawego, co nas omija. Nawet nie wiemy
o wydarzeniach, ktére moga by¢ Zrédlem inspiracji
i radosci. Zawsze chcialem uczy¢ si¢ czego$ nowego.
Na poczatku nie mialem w Iranie dostgpu do
polskich ksiazek, bo trudno bylo przez sankcje
robi¢ w Polsce zakupy, a Polska nie jest w Iranie
popularnym krajem. Najpierw poznalem muzyke: od
Chopina po muzyke metalows i uznatem, ze Polska
to kraj, ktéry ma bardzo dobra muzyke. Za jaki$ czas
przypadkowo natknatem si¢ na jeden z filméw Kie-
Slowskiego. Juz nie pamigtam dzis tytutu, bo wkrétce
obejrzatem wszystkie filmy tego tworcy, do ktdrych
tylko miatem dostep. Niektére wigcej niz raz i weiaz
do tych filméw wracam. Czytalem tez poezje polska
w internecie, najpierw oczywiscie po angielsku. Kie-
dy zaczalem si¢ uczy¢ polskiego, nie mialem zadnych
polskich podrecznikéw, kurséw, plyt do nauki jezyka
polskiego. Wszystko musiatem robi¢ sam. Pézniej
otrzymatem pomoc od ambasady polskiej w Iranie.

- W jaki sposéb nawiazal pan wspélprace z polska
ambasada?

- Zadzwonilem do ambasady z pytaniem o pomoce
do nauki jezyka polskiego. Sekretarka - Iranka - za-
pytata, czy chcialbym porozmawia¢ z attaché kul-
turalnym. Zaznaczyla, ze musiatbym rozmawiaé po
angielsku. W czasie, gdy czekalem na rozmowg, po-
myslatem, ze sprébuj¢ méwi¢ po polsku. To bardzo
pomogto, bo pan attaché byt tak zaskoczony, ze od
razu zaprosit mnie do siebie. PéZniej dwa razy w pol-
skiej ambasadzie udalo mi si¢ zorganizowa¢d spotka-
nia poswigcone polskiemu filmowi i polskiej poezji.
W bibliotece ambasady natknatem si¢ tez na ksiazki
Sienkiewicza. I kiedy zaproponowano mi, aby jedna
z nich przettumaczy¢, wybralem nie , Krzyzakéw” czy
,Ogniem i mieczem”, ale ,Bez dogmartu” ze wzgledu
na prostszy jezyk i tematyke, ktéra bedzie zrozumiata
dla Iranczykéw, bo to ksiazka wsréd dziet Sienkie-
wicza wyjatkowo uniwersalna. Dzisiaj wiem, ze jest
mato znana polskim czytelnikom.

- A kolejne ksiazki? Co zdecydowalo o wyborze?
- Ttumaczenie Sienkiewicza udato si¢ wyda¢ niemal
10 lat temu dzi¢ki pomocy polskiej ambasady. Wy-
bierajac ksiazki do ttumaczenia, nigdy nie mysle o za-
rabianiu na ttumaczeniach. Ttumacze to, co uwazam
za warto$ciowe. I dlatego jestem w stanie przekonad

dobre wydawnictwo w Iranie, zeby ksiazke wydac.
Na ,Bez dogmatu” bardzo trudno byto znalezé wy-
dawcg. Ksiazka ma ponad 400 stron, a to powoduje
ze byla kosztowna dla odbiorcéw. Nikt w Iranie nie
znal Sienkiewicza, wigc nie bylby gotowy zaptlaci¢
wysokiej ceny za t¢ ksigzke. Poza tym jako poczat-
kujacy ttumacz nie miatem wystarczajacej umiejgtno-
$ci samooceny, nie bylem pewny, czy to jest bardzo
dobre ttumaczenie. Teraz, gdy jestem w Polsce, mam
dostep do calej polskiej literatury, wigc moge siggad
do pozycji, ktére spotkaja si¢ u Iraficzykéw z cieplym
odbiorem. Chcg podkresli¢, ze méwiac o odbiorze
nie mam na mysli wielkoéci naktadu, bo to nie sa
ksigzki komercyjne. W Iranie jest taka mniejszo$é
prawdziwych mitosnikéw literatury i to na nich mi
zalezy. Na moje najnowsze tlumaczenie utworéw
Rézewicza mam odbiorcéw whasnie z tego kregu.

- Teraz moze Pan z Polakami rozmawia¢ bezpo-
$rednio. Czy znajomos$¢ innych jezykéw jest nadal
przydatna?

- Czasami tu w Polsce mam mozliwo$¢ spotkac sig
z ludZmi, ktérzy méwig po rosyjsku lub niemiecku,
wtedy staram si¢ nawiaza¢ z nimi kontakt w ich jezy-
ku, bo to jest inne doswiadczenie, gdy z kims rozma-
wiasz w jego jezyku. Nawet jesli jestem w stanie po-
wiedzie¢ tylko pig¢ stéw. Zauwazytem to szczegélnie
w kontaktach z Polakami. To zdecydowanie bardziej
dziata, gdy do Polakéw méwi si¢ po polsku, a nie na
przyktad po angielsku. Spotkalem w Polsce Iraniczyka
i pytalem o jego opinie o Polakach, bo bytem tu do-
piero kilka dni. Powiedzial, ze Polacy to mili ludzie,
ale z poczatku nie sg gotowi do rozmowy. Nastepnie
odkrylem, ze ten Irariczyk w ogéle nie méwi po pol-
sku. Polacy nie s tacy gadatliwi jak Irariczycy, ale jak
moéwisz w ich jezyku, to ched rozmowy jest.

- Wiem, ze w rozwijaniu przez Pana iranisko-pol-
skich relacji duza role odegraly social media. Jest
Pan youtuberem, ktéry na kanale Kot Perski przy-
bliza Polakom kulture irariska.

- YouTube byl na wyrazne zapotrzebowanie moich
polskich znajomych, ktérzy chcieli, zeby to pokaza¢,
powiedzie¢ co$ ciekawego o Iranie. Pomyslatem, ze
mozna to zrobi¢, chociaz nigdy w zyciu nie mysla-
tem, zeby by¢ youtuberem. Nie interesowalem si¢ na-
wet samym YouTubem. Ale jak poznatem strong, to
zrozumiatem, ze mozna tam poruszaé wazne tematy.
Pomyslatem, ze wykorzystam t¢ mozliwo$¢ i powiem
o rzeczach, ktére mnie interesujg i moga zaintereso-
wac polskich odbiorcéw. Chciatem, aby Polacy i Po-
lki odniegli si¢ do tego oraz zebym mégt ich wystu-
cha¢. Nie myslalem o publicznosci i zasiggach, ale
przez YouTube poznalem ciekawych i powaznych
ludzi, z ktérymi moge godzinami rozmawia¢. Kanat
prowadz¢ ponad péttora roku. Kiedys bardziej regu-
larnie dodawatem nowe odcinki, teraz troch¢ mniej,



bo zycie w Polsce bardzo mnie absorbuje. Na pewno
wréce do Kota Perskiego, bo dzigki kanatowi nawia-
zalem wiele bardzo warto$ciowych kontaktéw, mie-
dzy innymi z Instytutem Orientalistyki U] i stacjami
telewizyjnymi.

- Ogladalam nagranie ze spotkania w Instytucie
Orientalistyki UJ, w ktérym bral Pan udzial. Prof.
Anna Krasnowolska méwiac tam o wspélczesnej
prozie perskiej stwierdzila, ze jest ona réwniez
doskonalym Zrédlem wiedzy o kulturze, mental-
nosci, stereotypach panujacych w Iranie. To dziata
takze w druga strone. Jakie wyobrazenie o Pola-
kach mial Pan, poznajac polska literature? Na ile
to wyobrazenie utrzymalo si¢, gdy przyjechal Pan
do Polski?

- Nalezy rozrézni¢ pojecia ,mentalno$¢” i ,kultura”.
Kultura moze si¢ zmieni¢, ale mentalnos¢ jest bar-
dzo trwata. Zaczng od tego, ze w Iranie znany jest po
pierwsze Robert Lewandowski, po drugie siatkéwka
i potem teatr polski, zwtaszcza Mrozek. Dla mnie pol-
ska mentalno$¢ jest najbardziej rozpoznawalna wia-
$nie w teatrze i poezji. Mieszkam w Polsce okoto 100
dni i w zasadzie niewiele mnie zaskoczylo, jesli chodzi
o ludzi i moje kontakty z nimi. Poza jednym - zawsze
myslatem, ze Polacy s bardzo ciekawi i dociekliwi.
Tymczasem teraz, kiedy jestem w Polsce, to widze,
ze w zasadzie nikt nie chce wiedzie¢ wigcej o Iranie,
a przeciez Iran jest w Polsce mato znany. Jesli w Iranie
pojawi si¢ cudzoziemiec - niewazne z Europy, Afryki
czy innej czgéci §wiata, my Irariczycy chcemy zadad
co najmniej sto pytan na temat tego, jak tam wyglada
zycie. Spodziewatem sig, ze tu bedzie tak samo, bo
ludzie wchodzacy na méj kanat sa ciekawi i zadaja
pytania. Myslatem, ze wszyscy tak maja, a to nie jest
weale tak. Codzienne zycie w Polsce pokazato mi, ze
zainteresowani Iranem to mniejszos$¢. Za to tutaj moi
polscy znajomi bardzo interesuja si¢ moimi sprawa-
mi prywatnymi: jaka wyznaje religie, czy mam Zong,
a nawet ile zarabiam. O to z kolei my w Iranie nigdy
nie pytamy. Zaskoczylo mnie w Polsce jeszcze jedno
— istnienie gwar. Myslalem, ze jest tylko jeden jezyk
polski, tymczasem zamieszkatem na Slasku i okazato
si¢, ze mieszkaricy postuguja si¢ ,jezykiem polskim”,
ktéry trudno mi zrozumieé.

- Stereotypowe wyobrazenia Polakéw o Iranie
sa takie, ze zyje si¢ tam bardzo trudno, Iran jest
pafistwem wyznaniowym, wszyscy mieszkaficy sa
wyznawcami islamu, kobiety nosza specjalne na-
krycia glowy, nie jada si¢ wieprzowiny i nie pije
alkoholu. Gdyby Iradiczyk glosno powiedzial, ze
nie jest muzulmaninem, mialby problemy. Czy
naprawde tak jest?

- Nie do kofica. Polacy, kiedy dowiadujg si¢, ze
nie wszyscy Iradczycy sa zarliwie religijni, s3 czgsto

zdziwieni. Bo w Iranie jest tak, ze istnieje zycie pu-
bliczne, oficjalne oraz nieoficjalne Zzycie prywatne.
Turysta, ktéry przyjedzie do Iranu, jezeli zwiedza go
z tubylcem, zobaczy zupelnie inny kraj, niz ten ofi-
cjalny. W ostatnich 10 latach bardzo pogorszyta si¢
sytuacja gospodarcza w Iranie, standardowa pensja
wynosi nie wigcej niz 200 euro. W dzisiejszym Ira-
nie sytuacja jest zblizona do czaséw PRL-u w Polsce.
Mamy cenzure, nie ma wolnosci stowa. Wielu rzeczy
o Iranie nie mozna w ogdle wiedzie¢, to catkiem na-
turalne, ale za duzej checi do zdobywania wiedzy tez
nie widze.

- Chyba jest co$, co Polakéw i Irafczykéw
szczegblnie taczy. Mentalnie musi by¢ nam bli-
sko, skoro nasza literatura znajduje w Iranie od-
biorcéw. Uslyszalam ostatnio przeklad picknego
wspolczesnego wiersza perskiego i bardzo mnie
poruszyl. Gdybym nie wiedziala, ze napisal go
iranski poeta, to nigdy bym nie pomyslata, ze
utwér pochodzi z innego kregu kulturowego.

- Eaczy nas historia. Mozna nawet powiedzieé, ze
czasami jestem zaskoczony, jak duzo ludzie w Polsce -
zwlaszcza starsi - wiedza o tym, co si¢ statlo w czasie
drugiej wojny $wiatowej, gdy przyjechato do Iranu
wielu polskich uchodzcéw. Ich potomkowie, gdy si¢
dowiaduja, ze jestem Irariczykiem dzigkuja mi za po-
moc, jaka Iran dat wéwczas Polakom. No i w Iranie
wielu z nich ma teraz groby rodzicéw, ojcéw, dziad-
kéw i o tym pamigtaja, i za to sa wdzigczni, ze moj
kraj wtedy Polakéw przyjal. Mysle, ze tak wielkich
nie do pokonania réznic migdzy Polska a Iranem
nie ma. Wiele rzeczy jest podobnych. Widz¢ to jako
ttumacz literatury. Ostatnio wydalem Rézewicza.
Przygotowuj¢ do publikacji poezje Mitosza. Czytamy
zwhaszcza XX-wiecznych wielkich polskich poetéw:
Herberta, Mitosza, Rézewicza, Szymborska. Na ttu-
maczenia Szymborskiej jest duze zapotrzebowanie.
Wydawnictwa zwracaja si¢ do mnie, zeby co$ prze-
tlumaczy¢ bezposrednio z polskiego, bo jest wiele
tlumaczen, ale za posrednictwem jezyka angielskiego.
W Iranie popularna jest twérczo$¢ Haliny Poswia-
towskiej i Olgi Tokarczuk. Polska poezja powojenna
ma w Iranie duzy oddzwigk, bo stawia takie pytania,
ktére my w Iranie tez obecnie mamy przed soba. Jak
zy¢ po katastrofie, gdzie szukaé wolnosci i jaka jest
rola poety w takim spoleczenistwie? My patrzymy,
co robili polscy twércy w drugiej potowie XX wieku
i czerpiemy inspiracj¢ dla naszej poezji.

- Dzi¢kuje za rozmowg oraz za to, co robi Pan dla
popularyzowania polskiej literatury i dla rozwija-
nia polsko-iranskich relacji. Widze, ze wcale nie
jest nam do siebie tak daleko. Gotowos¢ i umie-
jetno$¢ otwarcia na miedzykulturowe poznanie
jest dzi$ jedna z kluczowych kompetencji. Nasza
rozmowa wniosta do nich wiele.



Ivanna Bachynska, dr Aleksandra Stolarczyk
Toruriskie Technikum Informatyczne

Z pamietnika obcokrajowca

Podczas realizacji zaje¢ skierowanych do uczacych
si¢ jezyka polskiego jako obcego — pos$wigconych
redagowaniu relacji i wspomnieri z uzyciem form
czasu przesztego i réznicowaniu aspektu czasowni-
ka — wlaczam w tok swojej lekcji piosenke Ale ro juz
bylo autorstwa Andrzeja Sikorowskiego. Cwiczenie
z wykorzystaniem utworu muzycznego to bardzo do-
bre narzedzie usprawnienia kompetencji percepcyj-
nych (stuchanie, méwienie) i recepcyjnych (czytanie
i pisanie) ucznia oraz — co wazne — element zazna-
jamiania z polska kultura oraz uwrazliwienie na jej
aksjologiczny wymiar. Wybér piosenki nie jest przy-
padkowy — wszak oprécz usprawnienia uzycia form
gramatycznych doskonale przy tej okazji ze swoimi
podopiecznymi umiej¢tno$é cenniejsza: identyfikacji
i nazywania emocji zwiazanych z ,minionym”, mysle-
nia przyczynowo-skutkowego z uzasadnieniem traf-
nosci dokonanych wyboréw. Piosenka w wykonaniu
Maryli Rodowicz daje tez asumpt do osobistych prze-
myslert o doswiadczeniu miedzykulturowych, ktére
jest nie tylko ,[...] kwestiq wiedzy i umiejgtnosci
(postugiwanie si¢ jezykiem, mowga ciata, znajomos¢
zwyczajéw), ale takze stanu umystu otwartego na
akceptacj¢ niejednoznacznoéci, innych pogladéw
i zachowan™'.

Niniejszy szkic stanowi prébe ukazania rzeczo-
nego stanu z perspektywy lektora jezyka polskiego
jako obcego z doswiadczeniem pracy dydaktycznej za
granica oraz z punktu widzenia Ivanny, absolwentki
Uniwersytetu im. Iwana Ohijenki w Kamiericu Po-
dolskim, obecnie mieszkajacej w Lizbonie. Jak za-
znacza moja rozméwcezyni: ,Przeprowadzitam si¢ do
Portugalii kilka lat temu i w tym czasie zgromadzi-
tam wiele réznych wrazen, ktérymi chcialabym sig
z Wami, Czytelnikami, podzieli¢”.

I JAK INTEGRACJA
Dotyczy budowania relacji, wspélnoty miedzy
lektorem a uczacymi sig, potrzeby akceptacji siebie

1. H. Fennes, K. Hapgood, Intercultural learning in the classroom,
Londyn 1997 — przedrukowany w: Intercultural education: ma-
naging diversity, strengthening democracy, Stata Konferencja Euro-
pejskich Ministréw Edukacji, Ateny, 10-12 listopada 2003, s. 34.

z bagazem doswiadczert narodowych, tj. zachowan
spoleczno-obyczajowych, kulturowych, cigzarem hi-
storii. To proces formowania wi¢zi personalnych za
posrednictwem jezyka i umacniania tego, co nazywam
przywiazaniem do niego: udana integracja zespo-
tu sprawia bowiem, ze wzrasta motywacja do nauki
jezyka obcego. W integracji z uczniami/studentami
cudzoziemcami staram si¢ faczy¢ wskazane wyzej ele-
menty, tj.: pokaza¢ ztozonos¢ i réznorodno$¢ polskiej
kultury/historii, wzbudzi¢ refleksj¢ nad kondycja
cztowieka wspétczesnego z perspektywy obcokrajow-
ca, rozwijaé warsztat leksykalny i poprawnos¢ jezy-
kowa, na etapie przygotowan — wspieraé poznawczo
i emocjonalnie. Organizuj¢ dla swoich podopiecz-
nych listopadowy konkurs ,, Wolnos¢ w aforyzmach” —
zadanie polega na ulozeniu autorskiej sentencji na
temat suwerennosci. Termin konkursu nawiazuje
do rocznicy odzyskania przez Polske niepodlegtosci,
stuzy upamictnieniu daty, zglebienia historii kraju,
w ktérym cudzoziemiec mieszka/do ktérego wyje-
dzie. Nalezy jednak podkresli¢, ze tak sformutowany
temat pozwala autorom zrealizowaé problem szerzej,
w spos6b poglebiony — ponizej wypowiedzi moich
studentéw z Ukrainy:

»oerce jest dusza wolnosci!” (AsiboHa [Alona])

~owobodny cztowiek to nie taki, ktéry moze ro-
bi¢ wszystko, co chce, to czlowiek, ktéry moze
przekroczy¢ granice wlasnego ja”.(AHZpii [Andrij])

»Niepodlegtos¢ kraju rozpoczyna si¢ walka cztowieka
o siebie i swojego blizniego”. (Hansa [Nadia])

»Jedyne, czego chcemy dla naszego kraju to prawo
do godnego istnienia, do nieograniczonej wolnosci.
Nadejdzie dzien, czas, w kedrym historia powie sto-

wo”. (FOuis [Julia])

K jAK KULTURA
Kultura to zbiér wartosci materialnych i ducho-
wych tworzonych przez ludzkos¢ w calej jej historii.
O kulturze portugalskiej moge napisa¢ duzo, ponie-
waz mieszkam tu prawie 3 lata i ta kultura jest mi bar-
dzo bliska, wyjatkowa, jest jedna z najbardziej impo-
nujacych w Europie. Portugalczycy (jak i mieszkaricy



innych krajéw) bardzo cenia swoja kulture i tradycje.
Nieodtacznym, niemal integralnym aspektem kultu-
ry portugalskiej jest kawa (por. café). Tutaj kawa jest
nie tylko pijana, ale takze ciesza si¢ nia, jest czgSciowo
gloryfikowana i doceniana. Wigcej — tu pije si¢ kawe
po kawie. Oznacza to, ze podczas godzinnej przerwy
obiadowej Portugalczycy jedza obiad przez 15-25
minut, a reszt¢ czasu poswigcaja na rytual kawowy.
Jako cudzoziemka, a takze osoba, ktéra kocha kawe,
bardzo lubi¢ ten portugalski zwyczaj i jestem juz do
niego bardzo przyzwyczajona, czgsto robig¢ to samo.
Nalezy jeszcze doda¢ kilka stéw o winie zielonym
(por. Vinho Verde), ktére Portugalczycy pija podczas
obiadu, dlatego, ze nie jest mocne, nie wptywa nega-
tywnie na organizm i mozna po nim pracowaé. Pije
si¢ to wino o kazdej porze roku, ale najbardziej po-
pularne jest latem, dlatego, ze przepicknie odswieza.

Ogélnie kultura jedzenia jest tutaj bardzo
popularna. Portugalczycy maja az 365 rodzajéw
réznych potraw z tej samej ryby — dorsza (por. Bacal-
han). Wigkszo$¢ ztowionego dorsza jest suszona i so-
lona, poniewaz portugalskie tradycje rybackie zostaty
opracowane przed wynalezieniem technologii chtod-
niczej i to wlasnie te przepisy pozwalajg na jak naj-
dtuzsze przechowywanie przysmaku. Bacalhau jest
gléwnym daniem na wigilijnym stole, ale nie oznacza
to, ze Portugalczycy jedza go tylko raz w roku. Jak juz
wspomniatam, jest 365 rodzajéw przygotowania tej
ryby i to od regionu zalezy jej unikalny przepis.

J JAK JEZYK (JEZYK-POSREDNIK)

Stosowanie jezyka-posrednika, na ogét angielskie-
go, w thumaczeniu lub objasnianiu terminéw niezro-
zumiatych w jezyku polskim jako obcym (i kazdym
innym) moze wydawaé si¢ wygodne, bo pozwala
szybko, sprawnie i bez zbednych zawitosci przetozy¢
to, co jasne: wystarczy poda¢ angielski odpowiednik
sfowa, a uczacy si¢ przettumaczy je na swoj rodzimy
i przyswoi w jezyku obcym. W tym jakze na pozor fa-
twym dzialaniu lingwistycznym diabet thkwi w szcze-
gélach. Oto one: po pierwsze — wykorzystywanie na
lekgji jezyka obcego jezyka-posrednika powoduje, ze
uczel przyzwyczaja si¢ do mysli, ze ma prawo (pra-
wie) wszystko ttumaczy¢ lub prosi¢ o translacje. Stojg
na stanowisku, by rezygnowac z takiego uproszczenia.
Lekcja jezyka obcego powinna by¢ lekcjg prowadzonag
w tym jezyku. Zawilo$ci semantyczne mozna — a na-
wet trzeba — wspiera¢ obrazem, pokazem, peryfraza,
transformacja, przemyslanym doborem stownictwa
(z zasobéw juz znanych i utrwalonych przez uczace-
go si¢). Po drugie — korzystanie z jezyka-posrednika
wymaga poglebionych kompetencji lingwistycznych.
Pozwalaja one zauwazy¢ niuanse znaczeniowe, ktére
wplywaja na warto$¢ i jakos¢ komunikatu. Wyjasnig
to na przykladzie interrogatywnosci jako kategorii
modalnej w jezyku polskim i angielskim.

Interrogatywnos$¢ oznacza, ze nadawca nie zna
odpowiedzi, ale wie, ze zna ja odbiorca, a ten jest zo-
bowiazany do odpowiedzi?). W jezyku polskim wy-
ktadnikiem leksykalnym kategorii jest partykuta py-
tajna ,czy’ przy pytaniach rozstrzygniecia (stosowana
takze jako wyktadnik prosby: Czy moze Pani podac mi
bilet?). Sa nimi takze zaimki wzgledne przy pytaniach
o uzupetnienie (kro, kiedy, gdzie, czym, jak, dlaczego,
Jaki, ktdry, czyj, ile, dokqd, skqd).

W jezyku angielskim wyktadnikami leksykalnymi
interrogatywnosci sa: operatory pytari (odpowiedni-
ki partykuly ,.czy”): do (does), is (are), did; inne: can,
could, may (prosba), can (propozycja), shall (nadawca
proponuje, ze co$ dla kogos zrobi/oferuje co$/prosi
o sugesti¢): Shall I help you carry your suitcase? = Czy
poméc Pani/Ci nies¢ walizke?, will (prosba, ale formal-
na): Will you carry my suitcase, please? = Prosze przy-
nies¢ mojg walizke.

Kontekst uzycia wskazuje wlasciwe pole seman-
tyczne wykladnika — niewtasciwe okreslony lub okre-
$lony prowadzi do reinterpretacji lub po prostu wy-
pacza znaczenie.

P JAK PUNKTUALNOSC

Punktualnos¢ to cecha charakteru sugerujaca wy-
jatkowa doktadno$¢ cztowieka. .. ale nie w przypad-
ku Portugalii i jej mieszkaricéw. Portugalczycy chyba
nie znaja znaczenia tego stowa. Nigdy si¢ nie spiesza,
czgsto si¢ spdzniaja. Co wigcej — takie spdznienie
10-20 minut na uroczysto$¢ domowa lub spotka-
nie biznesowe jest naturalne, nikt nie zwrdci uwagi
na taki drobiazg. Nalezy o tym pamigtaé: dla oséb
punktualnych komunikacja z Portugalczykami moze
by¢ nieco stresujaca. Dodam tez, ze ta cecha Portu-
galczykéw jest trochg pocieszajaca dla oséb z innych
krajéw, ktére tu mieszkajg od dluzszego czasu. Jak
gabka wchtaniamy te cechy w siebie, wigc z czasem
charakterystyczne dla nas staje si¢ rowniez spdznie-
nie. Z pewng réznicg — Ukrairicy, Polacy czy inni
Europejczycy, w przeciwieristwie do Portugalczykéw,
wcigz staramy si¢ przepraszaé, gdy si¢ spéznimy i czu-
jemy si¢ nieswojo, czujemy si¢ winni. Portugalczycy
majg do tego prostsze podejscie. I mysle, ze to chyba
ufatwia im zycie.

S JAK STEREOTYP

Brak punktualnosci u Portugalczykéw, o ktd-
rych wspomniata Ivanna, przypomnial mi sytuacje,
ktéra stanowi dobry przyktad obalania stereotypéw
i uwrazliwia na konieczno$¢ zaakceptowania zmiany,
bo ta — jak zauwaza z kolei Stawomir J. Magala —
jest nastgpstwem globalizacji i ,coraz wigkszej licz-
by kontaktéw z coraz wigksza liczba oprogramowan

2. Wyjatek stanowia pytania retoryczne, ktdre nie sa nastawione
na uzyskanie odpowiedzi.



kulturowych [...]™. Jeszcze kilka lat temu na pytanie
o najbardziej punktualny naréd §wiata odpowiedzia-
tabym: kraje Dalekiego Wschodu (w czotéwee pla-
sujac Chiny). Okazuje si¢ jednak, ze wyobrazenie
o azjatyckiej punktualnosci jest mylne — Chinczycy,
z ktérymi miatam przyjemno$¢ pracowad, stawiali sig
na zajecia z wybiciem godziny (nie wezesniej, cho¢
obraz Chinczyka gotowego do zaje¢ na pét godziny
przed ich rozpoczeciem byt silnie utrwalony w moim
wyobrazeniu o ich warsztacie pracy) lub — gdy byly
to zajecia realizowane w formie zdalnej — nawet po
czasie, nierzadko thumaczac spéznienie obowiazkami
domowymi, ktére zajety im wigc czasu niz zaktadano.
Przekonanie o chiriskiej organizacji pracy chyba tez
nalezy zweryfikowac.

E JAK EDUKACJA
W Portugalii, a konkretnie w miejscowosci
Coimbra znajduje si¢ jeden =z najstarszych
uniwersytetow w Europie — zalozony w 1290
roku. Na Uniwersytecie w Coimbrze i ogélnie na
wielu uniwersytetach w Portugalii studiuje duza
liczba studentéw portugalskich i zagranicznych.

3.S.]. Magala, Kompetencje mi¢dzykulturowe [org. Cross-Cultural
Competencel, przel. ]. E Dabrowski, Warszawa 2011, s. 65.

Coimbra budynek uniwersyrecki z 1290 r.

Aby obcokrajowiec mégt dostad si¢ na portugalska
uczelni¢, konieczne jest posiadanie pozwolenia na
pobyt i studia, a takze wymagana jest znajomo$¢
jezyka portugalskiego na wysokim poziomie, mimo
ze studia prowadzone sa gtéwnie w jezyku angielskim.
Studiowanie tutaj dla obcokrajowcéw jest drogie. To
okoto 5000-6000 euro rocznie. Dlatego wazne jest
réwniez posiadanie pracy. Tak, tutaj to normalne
i bardzo powszechne, ze student pracuje i studiuje
oraz placi za wlasng edukacj¢. Jesli student studiuje
medycyne, to juz od pierwszego roku ma mozliwos¢
pracy réwnolegtej w placéwkach medycznych, dzigki
czemu mozna zarabia¢ i zdobywa¢ praktyke.

Z APROSZENIE

W naszym artykule staraty$my si¢ pokaza ztozo-
no$¢ i zréznicowanie problemu migdzykulturowosci
w wielokulturowym $wiecie. ,Inno$¢” wymaga po-
znania i wzbudzenia w sobie woli samoksztalcenia.
,Inno$¢” to potrzeba akceptacji i sity do mierzenia
si¢ z barierami kulturowymi, takze — stereotypizacja.
,Inno$¢” to podréz — w nowe i nieznane — wyrusza-
my wicc na koniec w fotograficzna wycieczke po Por-
tugalii, by zacheci¢ do okrywania i zglebiania Innego.
Zdjecia pochodza z prywatnego archiwum Ivanny
Bachynskie;j.




Wojewodzki Konkurs w ramach cyklu edukacyjnego
»,Giganci Nauki Kujaw i Pomorza”

Wojewddzki Konkurs na infografike

szczegoty: www.cen.org.pl / zaktadka Konkursy

Wojewddzki Konkurs na gre edukacyjng

szczegoty: WWW. bptorun.edu.pl

Konkurs skierowany jest do uczniéw klas VI-VIIl szkét podstawowych oraz uczniéw szkét ponadpodstawowych
z wojewdédztwa kujawsko-pomorskiego.

Termin nadsytania prac do 16 grudnia 2022 r.

Organizatorzy Wspétorganizator

Akredytowana Wojewddzka Placéwka Doskonalenia
ul. Nowomiejska 15A, 87-800 Wioctawek

Kujawsko-Pomorskie

Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli we Wtoctawku * Wojewodztwo

Biblioteka Pedagogicznaim. gen. bryg. prof. Elzbiety Zawackiej w Toruniu
ul. Generata Jana Henryka Dabrowskiego 4, 87-100 Toruh

Kolejna seria spotkan promujgcych sylwetki zastuzonych postaci z naszego regionu rusza juz w paidzierniku. Najblizszy
cykl podwiecony bedzie gigantom medycyny, wybitnym lekarzom z Kujaw | Pomorza, ktérzy swoimi osiggnieciami zapisali
sie na kartach historii.

Zapraszamy do $ledzenia strony internetowej www.kujawsko-pomorskie.pl jak réwniez platformy edukacyjnej Edupolis,
na ktérych jui wkrétce zaprezentujemy pierwszego Giganta Medycyny Kujaw i Pomorza.




Malgorzata Iglewska-Jendrzejewska
Biblioteka Pedagogiczna KPCEN we Whoctawku

X edycja konferencji Edukacja
w cyfrowym wymiarze — nowy

wymiar edukagji

Rozwéj cyfrowych technologii silnie oddzia-
luje na edukacje, dlatego wymég permanentnego
podnoszenia kompetencji w tym obszarze jest bar-
dzo wazny. Nauka zdalna pokazala, ze korzysta-
nie z cyfrowych rozwiazaf daje nowe perspektywy
uczeniu si¢ i nauczaniu.

Obecnie juz kazdy uczeri nalezy do pokolenia,
ktére $wiat technologii traktuje jak naturalne $ro-
dowisko swojego zycia, totez kluczowego znaczenia
nabiera cyfrowy wymiar edukacji. Znakomita oka-
zja do zapoznania si¢ z ta tematyka byla konferencja
corocznie organizowana przez Kujawsko-Pomorskie
Centrum Edukacji Nauczycieli
we Wioclawku.

»Konferencja Edukacja w cy-
[frowym wymiarze - nowy wymiar
edukacji to cykliczne przedsie-
wzigcie, ktére na stale wpisato
si¢ w kalendarz wydarzen eduka-
cyjnych naszej placéwki oraz re-
gionu. Dzialania w tym zakresie
zostaly docenione zaszczytnym
tytutem Ambasadora Techno-
logii Informacyjno-Komunika-
cyjnych w Edukacji przyznanym
KPCEN w 2016 roku przez Mi-

Celem tegorocznej konferencji bylo propagowa-
nie wykorzystania nowoczesnych technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych w nauczaniu, promowa-
nie nowatorskich metod i form pracy z uczniem oraz
rozwijanie kompetencji cyfrowych dydakeykow.

Konferencja zostala objeta honorowymi patro-
natami: Ministra Edukacji i Nauki Przemystawa
Czarnka, Sekretarza Stanu ds. Cyfryzacji w Kance-
larii Prezesa Rady Ministréw Janusza Cieszyriskiego,
Kuratora O$wiaty w Bydgoszczy Marka Gralika oraz
Marszatka Wojewédzetwa Kujawsko-Pomorskiego
Piotra Catbeckiego.

%y EDUKACIA W CYFROWYM WYM|

1I0WY WYmiAR =0u

nisterstwo Edukacji Narodowej
i Osrodek Rozwoju Edukagji
jako jedynej w wojewddziwie kujawsko-pomorskim
placéwee. Jest to dla nas zobowiazujace, dlatego
naszymi priorytetami sa: popularyzowanie i upo-
wszechnianie nowoczesnych technologii w naucza-
niu, innowacyjnos¢ metod i form pracy z uczniami
oraz podnoszenie kompetengji cyfrowych nauczycie-
1i” - takimi stowami Grazyna Troszyriska, dyrektor
Kujawsko-Pomorskiego Centrum Edukacji Nauczy-
cieli we Whoctawku otworzyla 3 czerwca 2022 roku
X jubileuszowa edycj¢ wydarzenia.

W spotkaniu wzigli udziat dyrektorzy, nauczycie-
le wszystkich typéw szkét i placéwek o$wiatowych,
a takze znamienici goscie, wéréd ktérych znalezli
si¢ m.in.: Mateusz Rafat, Zastgpca Dyrektora Cen-
trum Transformacji Cyfrowej Ministerstwa Edukacji
i Nauki, Malgorzata Oborska, Wicekurator Kura-
torium Og$wiaty w Bydgoszczy, Stawomir Kopys¢,
Czlonek Zarzadu Wojewddztwa Kujawsko-Pomor-
skiego, Domicela Kopaczewska, Zastgpca Prezydenta
Miasta Whoctawek.



W programie uwzglednione zostaly dwa segmen-
ty: wykladowy oraz warsztatowy. Modut wyktadowy
dotyczyl wykorzystania nowoczesnych narzedzi dy-
daktycznych, zastosowania rozwiazan technologicz-
nych, digitalizacji, ktére otwieraja przed edukacja
zupelnie nowe mozliwosci:

,Juz w nadchodzacym tygodniu bedziemy mogli
uslysze¢ o kolejnych krokach, ktére sa podejmowane
w strong digitalizacji edukacji na miar¢ XXI wieku”'-
zapowiedziat podczas konferencji Mateusz Rafat, Za-

stgpca Dyrektora Centrum Transformacji Cyfrowej
MEiN.

1. [Zrédto:] Whoctawski Portal Internetowy Q4, https://q4.pl/

aktualnosci/2022/06/03/x-edycja-ogolnopolskiej-konferencji-ed
ukacja-w-cyfrowym-wymiarze, dostep: 14.06.2022.

Katarzyna Sobolewska

Podczas warsztatéw uczestnikom zaprezentowa-
no sposoby na urozmaicenie zaj¢¢ lekeyjnych przy
wykorzystaniu innowacyjnych urzadzen, procedury
taczenia $wiata manualnych dziatari z nauka progra-
mowania, a takze skuteczne metody wdrazania tech-
nologii cyfrowych w szkole.

Konferencja byta tez okazja do konsultagji
i spotkan z przedstawicielami firm dostarczajacych
najnowsze rozwiazania technologiczne stosowane
w edukacji oraz do odwiedzenia stoisk wystawien-
niczych, na ktérych mozna bylo obejrze¢ pomoce
dydaktyczne zwigzane z nowymi technologiami sto-
sowanymi w edukagji.

Wydarzenie z pewnoscia zainspirowato uczestni-
kéw do efektywnego korzystania z innowacji w pracy
z uczniami oraz wzbogacito ich warsztat metodyczny.

Zesp6t Szkét Katolickich im. ks. J. Dtugosza we Whoctawku

Wypalenie zawodowe nauczycieli

Problematyka wypalenia zawodowego jest obecna
od lat 70-tych XX w. i dotyka réznych srodowisk spo-
tecznych, m. in. réwniez §rodowisk nauczycielskich.
Nie ma si¢ co dziwi¢, gdyz zawdd nauczyciela nie jest
zawodem tatwym. To wiasnie nauczyciele narazeni sa
na wiele streséw. Wielu z nich nie radzi sobie z ciezka
sytuacja w o$wiacie, z ciagle zmieniajacymi si¢ wa-
runkami pracy i wymaganiami.

Mozna zaobserwowal trzy podstawowe modele
wypalenia zawodowego:

- nauczyciel duzo pracuje, widzi efekty swojej pracy
i ,nakreca si¢” jeszcze bardziej, az zaczyna brakowad
mu sit

- nauczyciel duzo pracuje, ale nie widzi efektéw swo-
jej pracy, czuje si¢ niedoceniony i traci motywacje

- nauczyciel nie pracuje duzo, nie widzi efektéw swo-
jej pracy, wigc brakuje mu motywagji.

Od 1 stycznia 2022 r. na podstawie Migdzyna-
rodowej Klasyfikacji Choréb WHO wypalenie za-
wodowe jest uznane za jednostke chorobowa. Jest to
zjawisko coraz powszechniejsze i dotyka nawet osoby
bardzo mtode, ktére pracuja w zawodzie kilka lat.
Pandemia takze przyczynita si¢ do zwickszenia wy-
palenia zawodowego. Zarobki réwniez satysfakeji nie
daja, a dodatkowo nauczycielom zarzuca sig, ze majq

»za duzo wakacji”, ze jest to ,ciepta posadka na pét
etatu”. W rzeczywisto$ci nauczanie dzieci to meczace,
wyczerpujace i niedoceniane zajecie.

Charakterystyczne dla stanu wypalenia zawodo-
wego s3:

- uczucie zmeczenia i wyczerpania

- brak przyjemnosci z wykonywania zawodu

- Iek przed rutyna zawodowa

- zmniejszenie produktywnosci

- dehumanizacja - poczatkowa sympatia dla pod-
opiecznych ustgpuje pola emocjonalnemu dystanso-
wi czy wrecz uczuciom pogardy

- w ostatniej konsekwengji czgsto przedwezesna re-
zygnacja z obranego zawodu z racji niezdolnosci do
jego wykonywania lub choroby.'

Symptomy wypalenia zawodowego w koficowym
stadium przypominaja reakcje na silny, dtugotrwaly
stres.

Stresorodny charakter zawodu pedagoga znajdu-
je pelne potwierdzenie w badaniach. Zwraca si¢ tu
szczegblng uwage na braki techniczno-materialne
placéwki, nie do$¢ dopracowane i zbyt obszerne ra-

1. R. Kretschmann, Stres w zawodzie nauczyciela, Gdarisk 2003,

s.17



mowe programy, niewlasciwe relacje interpersonalne
w zespotach nauczycielskich, niewlasciwe zachowania
ucznidw i ich niedostateczng motywacj¢ do nauki.

Nauczyciel zwykle pracuje na ,wysokich obro-
tach”. Musi wiele rzeczy spostrzegaé, szybko anali-
zowad sytuacjg, aby adekwatnie zareagowac i dziatal.
Musi takze sprawnie i efektywnie komunikowac si¢
nie tylko z uczniami, ale takze z ich rodzicami badz
opiekunami.

Nauczyciel na terenie szkoly wystepuje w kil-
ku rolach. Analiza roli nauczyciela, dokonana przez
D. Fontana wskazuje, ze tworzg ja:

- rola dydaktyka, ktéry ma poméc uczniowi w nauce
- rola wychowawcy, ktéry ma ukierunkowaé, wspo-
maga¢ i korygowa¢ rozwdj réznych sfer osobowosci
- rola administratora odpowiedzialnego za nadzér
merytoryczny nad klasa czy klasami

- rola opiekuna badz lidera w zaj¢ciach ponadprogra-
mowych

- rola reprezentanta autorytetu szkoly, np. wycho-
wawcy klasowego, cztonka rady pedagogicznej, dy-
rektora szkoty.?

Petnienie kazdej z rdl jest absorbujace i czaso-
chtonne, a ponadto nie zawsze przebiega harmonij-
nie. Wieloaspektowo$¢ roli nauczyciela w istotny
sposob zwigksza poziom obciazenia psychicznego
wykonywanym zawodem.

Wspdlczesnie poziom obciazenia stresem wzrdst
niepomiernie nie tylko u uczniéw, ale takze u nauczy-
cieli ze wzgledu na wzrost przemocy stosowanej przez

2. D. Fontana, Psychologia dla nauczycieli, Poznari 1998, s. 96

Krzysztof Nowaczyk

Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy nr 3 w Bydgoszczy Ez_i__i ) '_T"’_.Q

uczniéw wobec réwiesnikéw i nauczycieli. Obok
przemocy szkolnej, do najwickszych wspélczesnych
zagrozen nalezy dziatanie dealeréw narkotykowych
i innych cztonkéw grup przestgpezych.?

W najnowszych opracowaniach na temat wypale-
nia zawodowego nauczycieli podkresla si¢, ze zjawi-
sko to staje si¢ coraz bardziej powaznym problemem
spotecznym w réznych krajach. Wiaze si¢ to z czyn-
nikami makrospotecznymi, polityczno-ekonomicz-
nymi i czynnikami dotyczacymi w szczegdlnosci tych
systeméw edukacji, ktore s3 poddawane nie do korica
przemyslanym dziataniom reformatorskim.

Jak wiec pracowad, aby nie zwariowad?

Trzeba dba¢ o dobre samopoczucie. Nalezy sta-
ra¢ si¢ zwigksza¢ poczucie whasnej skutecznosci na-
uczania, czyli skupia¢ si¢ na efektach i wychowaniu,
tworzy¢ innowacje, uatrakcyjnia¢ sposoby prowadze-
nia lekeji. Wazne jest takze budowanie pozytywnych
relacji w gronie wspdtpracownikéw, czyli pomagaé
sobie wzajemnie, rozmawia¢ o trudnosciach i sukce-
sach w pracy.

To w szkole, a co poza nia?

Przede wszystkim trzeba zadba¢ o odpoczynek,
wysypia¢ si¢, by¢ aktywnym, spedzaé czas na lonie
natury, spotyka¢ si¢ z rodzing i przyjaciétmi, mie¢
hobby.

Najwazniejsze jest, aby by¢ szczgsliwym, bo wtedy
mozemy spelniad si¢ w swojej pracy. To ona daje nam
satysfakcje i dzigki niej si¢ realizujemy.

3. H. S¢k, Wypalenie zawodowe. Przyczyny i zapobieganie, War-
szawa 2004, s. 150

SCWEW Bydgo

SECIT

£ N

Otworz sie na edukacje wlaczajaca

Szkota réwnych szans, dla wszystkich — ta-
kie motto przy$wieca Specjalistycznemu Centrum
Wspierania Edukacji Wiaczajacej (SCWEW), ktére
juz od roku funkcjonuje w Bydgoszczy, obejmujac
pilotazowym programem 8 placéwek ogélnodostep-
nych. SCWEW zajmuje si¢ udzielaniem skuteczne-
go wsparcia przedszkolom i szkolom ogélnodostep-
nym w zakresie doskonalenia kompetencji kadry
oraz zapewnienia uczniom o specjalnych potrzebach

edukacyjnych mozliwosci petnego rozwoju na kaz-
dym etapie ksztalcenia. Jak wazne i zasadne jest ta-
kie wsparcie, wystarczy przesledzi¢ wyniki ankiety,
w ktdrej nauczyciele tychze placowek jasno wskazu-
ja na 5 najistotniejszych trudnosci w ich codziennej
pracy w organizowaniu zaje¢ / lekeji w grupach réz-
norodnych: Zaburzenia zachowania, Wady stu-
chu, Niepetnosprawnosé intelektualna, Spektrum
autyzmu oraz Wady wzroku. Poza tym nie nalezy



zapomina¢ o obiektywnych trudnosciach i wyzwa-
niach, z jakimi zmagaja si¢ szkoly i przedszkola, ktd-
re przyjmuja dzieci i uczniéw z Ukrainy. To kolejny
egzamin tu i teraz polskiej oswiaty.

SCWEW, oprécz aktywnosci opisanej w nr
1/2022 UczMy, skupia si¢ obecnie na: Indywidual-
nych konsultacjach dla dyrektoréw i nauczgycieli; Wspar-
ciu specjalistycznym dla rodzicéw i ich dzieci; Obser-
wacjach wspierajgcych i superwizjach kolezeriskich,
a takze na Modelowych zajeciach na terenie przedszkoli
i szkdt ogdlnodostgpnych. Nowoscia w zakresie dziatan
wspierajacych jest utworzenie Sieci wspolpracy i sa-
moksztalcenia, kiora bedzie nie tylko forma wspar-
cia wszystkich o0séb zaangazowanych, ale mozliwo-
$cig poglebiania wiedzy i dzielenia si¢ nig z innymi.
W skrécie wspomaganie to bedzie polegato na wy-
mianie do$wiadczert w celu doskonalenia swojej pra-
cy. Jak wiadomo efekt organizacyjny osiagnicty przez
kazdego cztonka zespolu wspétdziatajacego z pozo-
stalymi osobami jest wigkszy, niz efekt mozliwy do
osiagnigcia w dziataniu indywidualnym.

Do najwickszych jednak zadan realizowanych
przez SCWEW w Bydgoszczy nalezalo zorganizo-
wanie w marcu br. Ogélnopolskiej Konferencji
dotyczacej wdrazania edukacji wiaczajacej w placow-
kach ogdlnodostgpnych. Wzigli w niej udzial wlo-
darze miasta, przedstawiciele Kuratorium Og$wiaty
w Bydgoszczy i wszystkich instytucji wspierajacych,
dyrektorzy i nauczyciele zainteresowanych szkét,
Osrodek Rozwoju Edukacji w Warszawie, PFRON
oraz wybitni specjalisci w dziedzinie edukacji wla-
czajacej z uniwersytetéw i szkét wyzszych w Polsce
i na Litwie. W pierwszej czgsci konferencji prelegen-
ci przyblizyli tematyke edukacji wlaczajacej zaréwno
w aspekcie lokalnym, jak i ogélnopolskim. W drugiej
czgsci dowiedzielismy sie, jak nowy model edukacji
ksztattuje si¢ na Litwie oraz wziglismy udziat w de-
bacie, w ktérej o swoich doswiadczeniach z edukacja
wlaczajaca opowiedzieli: dyrektor szkoly, nauczyciel
i rodzic. Wreszcie w III czgsci zaglebilismy si¢ w za-
sobach i mozliwosciach szkoly ogdlnodostepnej dla
uczniéw z wybranymi specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi: autyzm, zaburzenia depresyjne i z dysfunk-
cja wzroku. O ogromnym zainteresowaniu i atrak-
cyjnosci konferencji niech $wiadczy fakt pelnego
audytorium dla uczestnikéw stacjonarnych w Ku-
jawsko-Pomorskiej Szkole Wyzszej w Bydgoszczy
oraz $rednio ok. 200 gosci on-line.

Na koniec chcialbym przyblizy¢ jeszcze jedna,
zorganizowana w czerwcu br. z duzym rozmachem
inicjatywe SCWEW — Kampanie spoleczng na
rzecz edukacji wigczajgcej. Organizatorom przed-
siewzigcia, czyli liderowi, ekspertom i koordyna-
torom SCWEW, bardzo zalezalo na dotarciu do
jak najwickszej liczby odbiorcéw. Juz na kilka
tygodni przed eventem w Radio Eska mozna
bylo uslysze¢ rozmowy nagrane z czlonkami

SCWEW propagujace ide¢ edukacji wlaczajacej

i zapraszajace do udzialu w kampanii. Dzicki
naszemu zaangazowaniu otrzymali§my Patronat me-
dialny od TVP 3 i Radio Eska. Oceniamy, ze zasi¢g
naszego oddziatywania zdecydowanie przekroczyt
granice miasta. Na potrzeby realizacji kampanii wy-
drukowalismy stosowne plakaty, ulotki, nalepki
i banery. Zakupilismy réznokolorowe koszulki i cza-
peczki z logo SCWEW w Bydgoszczy dla uczestni-
kéw i organizatoréw. Przygotowalismy 10 specjalnie
przemyslanych stanowisk dostosowanych do mozli-
wosci uczestnikéw. Zadbalismy o ich oznaczenie pik-
togramami i balonami z logo SCWEW. Przedszkolaki
i uczniowie musieli wykazac si¢ nie tylko sprawnoscia,
pomystowoscig i kreatywnoscia, ale takze pokonywa-
niem zadari, w ktérych ograniczony byt dostgp do
zmystu wzroku, stuchu czy ruchu. Zaprosilismy 13
placéwek oswiatowych, ktére reprezentowane byly
przez 10 uczniéw badz przedszkolakéw z opiekuna-
mi. Dziesi¢¢ z tych placéwek brato udziat w bezpo-
$rednich zadaniach i zabawach na stanowiskach. Byly
to 2 przedszkola, 5 szkét podstawowych, a takze 3
osrodki szkolno-wychowawcze dla oséb z niepetno-
sprawnoscia intelektualna, stabo styszacych i stabo
widzacych. Natomiast uczniowie 3 placéwek po-
nadpodstawowych petnili rol¢ wolontariuszy. Razem
w trakcie imprezy go$ciliémy ok. 170 oséb. Warto od-
notowad, ze zakupili$my takze soki i owoce wydawane
uczestnikom w specjalnym namiocie ,,Zdrowej zyw-
nosci” oraz zaméwilismy cysterng krystalicznej wody
z Miejskiego Przedsigbiorstwa Wodno-Kanalizacyjne-
go w Bydgoszczy. Zalezalo nam takze, aby to wazne
spolecznie wydarzenie mialo swoista oprawe, czyli
atrakcyjng Ceremoni¢ Otwarcia oraz Ceremoni¢ Za-
mknigcia z rozdaniem Certyfikatéw uczestnictwa dla
kazdej szkoty i przedszkola. Placéwka, ktérej udato si¢
najlepiej przej$¢ przez wszystkie 10 stanowisk, otrzy-
mata takze ogromna, przechodnia maskotke goryla,
poniewaz mamy zamiar cyklicznie kontynuowaé po-
wyzszy spos6b docierania do spoteczenistwa z waznym
przekazem. W ocenie organizatoréw Miejski event
rekreacyjno-sportowy w ramach kampanii spotecz-
nej wspierajacej edukacje¢ wlaczajaca ,,Szkota réw-
nych szans, dla wszystkich” znakomicie wypelnit
swoj cel, ktérym bylo poszerzenie $wiadomosci
czlonkéw  spolecznosci  lokalnej  dotyczacej
zréznicowanych potrzeb oséb zyjacych, uczacych
si¢ i funkcjonujacych wlasnie w tej lokalnej spo-
fecznosci, lokalnej szkole i lokalnym przedszkolu.
Ponadto przyblizajac aspekty zwiazane z budowaniem
edukacji wlaczajacej, w ogromnym stopniu zintegro-
wat $rodowisko lokalne.

Aktywnos¢ i dokonania bydgoskiego SCWEW sg
odbierane bardzo pozytywnie, czego dowodem byta
obecno$¢ na evencie Zastgpcy Prezydenta Miasta
Bydgoszczy Iwony Waszkiewicz i Dyrektora Wydzia-
tu Edukacji i Sportu Magdaleny Buschmann.

Wigcej informacji znajdziesz na stronie: sosw3.

bydgoszcz.pl



Agnieszka Szymczak

KPCEN w Toruniu/Szkota Podstawowa im. Janusza Korczaka w Wielkim Rychnowie

Iwona Szczucka
Szkota Podstawowa im. gen. Jézefa Bema w Toruniu

Wyzwoli¢ aktywnos¢ ucznia — sied
/ /4
wspolpracy matematykow

Sie¢ wspélpracy i samoksztalcenia widziana z perspek-
tywy nauczyciela matematyki pracujacego w szkole
podstawowej im. gen. Jézefa Bema w Toruniu — Iwony
Szczuckiej

Sieci wspétpracy nauczycieli z roku na rok staja
si¢ coraz bardziej popularne. Procesu ich populary-
zacji nie spowolnita nawet pandemia, ktéra rozpo-
wszechnita zdalne metody komunikacji i nauczania.
Sieci wspétpracy mozna obecnie bez przeszkdd two-
rzy¢ wéréd nauczycieli z réznych stron Polski, a na-
wet $wiata. Jednakze sieci zdobywaja coraz wigcej
zwolennikéw wéréd nauczycieli nie tylko z uwagi
na ufatwienia organizacyjne, ale réwniez z uwagi na
warto$¢, ktora daja uczestnikom.

Proces samodoskonalenia nauczyciela rozumiany
jako podnoszenie kwalifikacji zawodowych staje si¢
jeszcze bardziej skuteczny, jezeli przebiega w formie
kooperacji z innymi osobami, ktére posiadaja po-
dobne cele i dziedzing, w ktdrej si¢ specjalizuja. Taka
platforma wymiany doswiadczeri oraz mozliwosci
wspdtpracy sa wihasnie sieci. Obok tych oczywistych
wartosci wynikiem dziatania takich sieci sa réwniez
konkretne pomysly i metody nauczania wypracowa-
ne przez grupg, cickawe materiaty lub ¢wiczenia, kté-
re mozna wykorzysta¢ na lekcjach.

Jednym z typdéw sieci wspStpracy sa sieci dla na-
uczycieli okreslonego przedmiotu. Jako przyktad
takiej sieci mozna podal sie¢ wspdtpracy i samo-
ksztalcenia ,Wyzwoli¢ aktywnos¢ ucznia”, ktdrej
kierownikiem i koordynatorem jest Agnieszka Szym-
czak. Sie¢ skierowana jest do nauczycieli matematyki
szkoty podstawowej.

Celem sieci, na co wskazuje jej nazwa, jest wypra-
cowanie metod i zdobycie umiej¢tnosci, ktdre nastegp-
nie mozna by wykorzysta¢ do aktywizacji ucznia. I to
juz samo w sobie byto warto$cia, poniewaz w punk-
cie centralnym zostal postawiony uczen, a wszystkie
dziatania i pomysly byly nakierowane na zbudowanie
aktywnej postawy ucznia w procesie edukacji.

Sie¢ dostarczyla miejsce spotkan i wymiany do-
$wiadczen. Baza materialéw, a takze pomysty, ktére
pojawily si¢ w toku wspdlpracy mialy charakeer bar-
dzo praktyczny i z pewnoscia beda jeszcze przez du-
gi czas wykorzystywane przez jej uczestnikéw w co-
dziennym nauczaniu. Natomiast mozliwo$¢ dzielenia
si¢ pomystami znaczaco wplyngta na moéj rozwdj.

Jako przyktad bardzo wartosciowej i prakeycz-
nej metody aktywizacji uczniéw przepracowanej
w ramach spotkan sieci byla gamifikacja. Potaczenie
metody grywalizacji z nauka matematyki moze przy-
nie$¢ niesamowite rezultaty. O ile pojecie gamifikacji
bylo mi znane gtéwnie od strony teoretycznej, o tyle
przepracowanie tej metody w ramach sieci wspétpra-
cy pozwolilo jeszcze lepiej zrozumied jej istotg oraz
utatwito zastosowanie metody na lekcjach.

Kolejna metoda, ktéra aktywizowala ucznia,
gléwnie pod katem pracy w grupie, byly escape ro-
omy. Oméwienie i przepracowanie tej metody na
spotkaniach sieci dato unikalng mozliwo$¢ wezucia
si¢ w rol¢ ucznia, ktdry z réwiesnikami rozwiazuje
rézne zagadki. Takie podejscie pozwolito zrozumied,
jak uczen postrzega tego typu zadania.

Na wstepie wspomniatam o zaletach i korzysciach
plynacych z uczestnictwa w sieciach wspétpracy dla
nauczycieli. Uwazam zjawisko rosnacej popularno-
$ci sieci wspotpracy za catkowicie uzasadnione, jak
i bardzo potrzebne do podnoszenia szeroko pojetej
jako$ci nauczania.

IwoNa Szczucka

Refleksje kierownika sieci wspétpracy i samoksztalce-
nia ,,Wyzwolié aktywno$¢ ucznia”, doradcy metodycz-
nego ds. matematyki w toruriskim KPCEN, nauczycie-
la matematyki w SP im. Janusza Korczaka w Wielkim
Rychnowie — Agnieszki Szymczak

Tworzenie sieci wspétpracy nauczycieli matema-
tyki przypadlo na trudny czas pandemii i lockdow-
nu. Nalezalo wigc stworzy¢ taka przestrzen, ktéra



databy jak najlepsza mozliwo$¢ wymiany wérdd na-
uczycieli swoich pomystéw i doswiadczeni, a czasem
probleméw i napotykanych trudnosci. W pierwszym
roku dzialalnosci zalezalo mi gléwnie na nawiazaniu
i podtrzymywaniu relagji (niestety tylko wirtualnych)
w celu wzajemnego wspierania si¢ w tym trudnym
czasie. Regularne, niestacjonarne spotkania na plat-
formie Teams oraz zamieszanie gotowych materiatéw
tworzonych przez uczestnikéw sieci na platformie
Moodle w znacznym stopniu pozwolito na uatrak-
cyjnienie lekcji online. Ilo§¢ nadsylanych materia-
téw i opisanych aplikacji pozwolita na wzbogacenie
warsztatu pracy kazdego z nas, zachgcajac uczniéw
do aktywnosci w czasie lekeji, ale tez poza nig. Szcze-
gélnie popularne byly wtedy escape roomy w wersji
online, tworzone w aplikacji Genially (np. heeps://
view.genial.ly/5ec3f82832a04c0d96b795fd/inte-
ractive-content-dark-street-2), ktére staly
si¢ ulubionym narz¢dziem popularyzacji
matematyki, poniewaz wkroczyly w natu-
ralne §rodowisko naszych uczniéw, jakim
stala si¢ wirtualna przestrzed. Omoéwie-
nie zasad lekcji odwrdéconej oraz wlasnych
doswiadczent zwiazanych z jej wprowadze-
niem przez jedna z uczestniczek zaowoco-
wato wprowadzeniem jej w wielu szkotach
nie tylko w czasie lekeji zdalnych, ale tez
pdzniej.

Dzigki inspiracji ze strony sieci wielu z nas dowie-
dzialo si¢ i wzigto udziat w ogélnopolskim projekcie
grantowym, ktérego celem jest podniesienie kompe-
tencji informatycznych oraz aktywizacja mlodziezy
uzdolnionej, realizowanym przez Centrum Mistrzo-
stwa Informatycznego. Oprécz paczki mBotéw, gran-
tu finansowego, kompleksowego szkolenia z réznych
jezykéw programowania oraz obstugi robotéw pozy-
skalismy nowe miejsce do wymiany do$wiadczen, jak
rozwija¢ matematyke poprzez informatyke. Przykla-
dowymi scenariuszami i pomystami podzielilismy si¢

z pozostalymi uczestnikami sieci wspdtpracy, zache-
cajac do udziatu w obecnej edycji projekeu.

Sie¢ wspétpracy zaowocowala wspSlnym  two-
rzeniem scenariuszy stacjonarnych escape rooméw.
Autorzy tych scenariuszy wspélnie inspirujg si¢ do
réznorodnych rozwiazan, ale tez dzielg si¢ z innymi
nauczycielami gotowymi materiatami umieszczony-
mi pod adresem: https://wakelet.com/wake/q6bru-
AIuN7Gjrlll4AxT. Gotowe scenariusze wystarczy
wydrukowaé, wyciaé¢ i schowaé do kopert, a potem
dzieje si¢ juz magia wciagajaca uczniéw, ktorzy z wy-
pieckami na twarzy licza zadania z matematyki, a prze-
ciez o to nam wszystkim chodzi. Najlepszy przepis
na lekcje matematyki to 100% zaangazowania ucznia
i prawie niewidoczna rola nauczyciela, ktéry obser-
wuje i wspiera, gdy zajdzie potrzeba, wspéStprace
uczniow.

Program Laboratoria Przy-
sztosci, ktdrego celem jest budo-
wanie kompetencji kreatywnych
i technicznych wéréd ucznidéw
zainspirowal nas do stworzenia
w lutym 2022 roku kolejnej sieci
wspdlpracy i samoksztatcenia pt.
»Matematyka w laboratorium”.
W czasie spotkan dyskutowali-
$my, jakie pomoce warto zakupi¢
oraz jak nowy sprzet uatrakcyjni
zajecia szkolne i pozwoli uczniom
rozwija¢ swoje zainteresowania
nie tylko na obowiazkowych zajeciach edukacyjnych,
lecz takze w ramach zaje¢ pozalekeyjnych czy két za-
interesowar.

Wspdlne tworzenie réznych rozwiazai na potrze-
by szkét w ramach pracy sieci daje duze mozliwosci,
a wymiana dos§wiadczen wyzwala niespozyta energic
i chg¢ wprowadzania nowych, ciekawych pomystéw.
Sie¢ sprawita, ze nie tylko u uczniéw zostata wyzwo-
lona aktywnos¢, ale przede wszystkim u nauczycieli,
ktérzy chetniej teraz eksperymentujg i szukaja no-
wych wyzwan.

AGNIESZKA SZYMCZAK



dr Justyna Jakubowska
Szkota Muzyczna I stopnia w Chelmzy

Wiecej muzyki

Jezyk muzyki jest idealng forma ekspresji i wyra-
zania emocji. Dzi¢ki niemu mozna zrozumie i prze-
kaza¢ wiele uczu¢ niezaleznie od pochodzenia, czy
narodowos$ci. Mozna wiec $miato stwierdzié, ze mu-
zyka jest niepodwazalnym filarem wielokulturowosci.

Muzyka nalezy do jednej z dziedzin sztuk pigk-
nych, ktéra wptywa na psychike cztowieka poprzez
dzwicki. Dlatego w temacie muzyki psychologia
ma duzo do powiedzenia - zaréwno z perspektywy
psychologicznej, jak i muzykoterapii. Dzigki tej sub-
dyscyplinie na catym $wiecie realizowane sg badania
pod wzgledem oddzialywania muzyki na jednostke
ludzka. Wyniki tychze badan pokazuja, ze muzyka
nie jest obojetna dla cztowieka, poniewaz wplywa na
jego fizjologi¢. Pod wplywem stuchanej muzyki moze
zmienia¢ si¢ tempo bicia serca, odczuwane sa emocje
i réznego rodzaju wrazenia fizjologiczne, np. w po-
staci tzw. ,gesiej skorki”. Pojawiaja si¢ fzy wzrusze-
nia albo ewidentna rado$¢, jesli muzyka jest bardzo
pogodna. W zwiazku z tym na poziomie zaréwno
psychologicznym, jak i fizjologicznym muzyka bar-
dzo silnie oddziatuje na odbiorcéw. Z kolei percepcja
muzyki méwi o jej odbiorze ujetym w wielu réznych
kontekstach. Na jej percepcje sktada si¢ odbiorca,
czyli stuchacz, jak i sama muzyka. Jej rodzaj nie za-
lezy tylko od gatunku, ale réwniez od tego, czy stu-
chana jest na Zywo, z nagrania, z wizja, czy bez. Czy
jest to muzyka, ktéra stuchacz autentycznie lubi, czy
co$ zupetnie nowego, co jeszcze nie wzbudza w nim
emocji ani negatywnych, ani pozytywnych. Odbior-
ca réwniez nie jest bez znaczenia, poniewaz kazdy jest
inny i rézni si¢ temperamentem oraz osobowoscia.
W zakresie tych cech okazuje sig, ze istnieja rézno-
rodne preferencje dotyczace wybieranych gatunkéw
i styléw muzycznych. Nie da si¢ ukry¢, ze posiadany
poziom inteligencji ma wplyw na wybierany gatunek
muzyki, dlatego niektérzy wolg stucha¢ muzyki bar-
dziej ambitnej, a inni preferuja mniej skomplikowa-
na - zardwno pod wzgledem przekazywanej tresci, jak
i jej budowy, formy, faktury czy stylistyki. Wazna rolg

Sztuka traci sens,
jesli nie wywiera wplywu na ludzi.
Lion Feuchtwanger

odgrywa réwniez umiej¢tno$¢ odnoszenia stuchanej
muzyki do réznych kontekstéw zycia. Mozliwos¢ po-
wigzania jej z rozmaitymi przezytymi wydarzeniami
i to jakie wzbudza skojarzenia, wptywa na samopo-
czucie odbiorcy i stanowi o jej emocjonalnym prze-
zywaniu. Natomiast w kontekscie spolecznym istotny
jest sposdb, w jaki stuchacz chce przezywaé muzyke -
czy w samotnosci, a moze w relacji z innymi ludZmi.
Ciekawym zjawiskiem, o ktérym warto wspomnie¢
w tematyce psychologii w muzyce, jest tzw. Zyciowy so-
undrack - pojecie jeszcze mato zbadane, polegajace na
utozsamianiu konkretnych piosenek lub innych utwo-
réw muzycznych z waznymi momentami zyciowymi.
W tym miejscu warto zada¢ sobie pytanie, jak
profesjonalni muzycy odbierajqa muzyke. Istotnym
czynnikiem beda tu zagadnienia z zakresu neuroana-
tomii, czyli zmian w mézgu, ktére moga pojawi¢ si¢
pod wplywem uczenia si¢ gry na instrumencie. Bada-
nia neuropsychologéw potwierdzaja, ze po okoto sze-
$ciu, siedmiu latach nauki muzyki w profesjonalnej
formie nast¢puja trwate, konkretne zmiany w mé-
zgu, ktére wplywaja m. in. na to, ze instrumentalista,
czy $piewak odbiera muzyke w zdecydowanie bar-
dziej analityczny sposéb niz laik, poniewaz nastgpuje
przekierowanie odbioru muzyki z pétkuli prawej do
lewej. Jak powszechnie wiadomo lewa pétkula jest
odpowiedzialna za zdecydowanie bardziej logiczne
i analityczne myslenie oraz konkretne przetwarza-
nie informacji. W zwiazku z tym muzyka, z ktérg
uczenn szkoly muzycznej obcuje poprzez przedmioty
takie jak: ksztalcenie stuchu czy zasady muzyki po-
woduje, ze zaczyna rozdziela¢ dany utwér i dzwigki
na czynniki pierwsze, co prowadzi do przetwarzania
tych bodzcéw na poziomie logicznym, a nie tylko na
poziomie emocjonalnym. Druga wazna zmiana, jaka
zachodzi pod wplywem dlugoletniej nauki gry na
instrumencie, jest zmiana rozwoju mézdzku, ktéry
odpowiada za koordynacj¢ wszelkich czynnosci, wy-
konawstwo muzyki i szeroko pojety ruch. W grze na
wigkszoéci instrumentach niezbedna umiejetnoscia



jest koordynacja réznych czynnosci wykonywanych
przez prawg i lewa reke, za ktéra odpowiada wspo-
mniany wcze$niej mézdzek. Dzigki zmianom, jakie
w nim zachodza, dochodzi nie tylko do jego uspraw-
nienia, ale réwniez do powigkszenia jego objetosci
o okolo cztery procent w poréwnaniu do oséb, ktére
nie mialy stycznosci z nauka gry na zadnym instru-
mencie przez minimum sze$¢ lub siedem lat. Kolejna
niezwykle istotng zmiang, jaka zachodzi w moézgu
pod wplywem stalej i intensywnej nauki muzyki, jest
rozwoj ciala modzelowatego, ktdre taczy obie pétku-
le mézgu i odpowiada za transfer informacji migdzy
nimi. Po kilku latach nauki gry na instrumencie do-
chodzi do jego powigkszenia o dwa lub trzy procent,
w skutek czego integracja informacji migdzy obiema
pétkulami jest trochg szybsza i sprawniejsza. Jednak
najwazniejsza zmiana, jaka zachodzi w mézgu mu-
zyka, to rozwdj kory stuchowej, ktéra moze by¢ bar-
dziej rozbudowana na poziomie gestosci powigzan
synaptycznych o ponad sto trzydziesci procent od
potencjatu wyjsciowego, co jest efektem zmudnych
¢wiczent podezas lekeji ksztatcenia stuchu, keére z za-
tozenia maja za zadnie gimnastykowa¢ stuch ucznia.
U zawodowych muzykdéw pojawia si¢ rowniez wigk-
sza wrazliwo$¢ sensoryczna na dzwigki i na subtel-
ne zmiany w muzyce, ktdre $wiadczg o wrazliwosci
na jako$¢ wykonania danego dziela muzycznego. S
osoby, ktére potrafig rozpoznaé wiele réznorodnych
wykonan tego samego utworu i skupi¢ si¢ na szczegé-
tach interpretacyjnych, ale s3 tez osoby, dla kt6rych
dany utwér bedzie brzmial identycznie niezaleznie
od sposobu jego wykonania. Co ciekawe, stuchanie
muzyki pochodzacej z bardzo odleglej kultury po
raz pierwszy, moze okaza¢ si¢ dla odbiorcy drazniace
oraz rozpraszajace i tylko wytrawny koneser lub mi-
tosnik danej kultury moze odnalezé w niej przyjem-
no$¢. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze wszelkie badania
neuropsychologiczne, ktére potwierdzaja powyzszy
wplyw muzyki na mézg homo sapiens i jego rozwoj,
sa przeprowadzane na matych populacjach. Nie jest
to ogdlnodostgpna ankieta, tylko badanie pojedyn-
czych muzykdw, ktére wymaga czasu, wykorzystania
odpowiedniej aparatury (takiej jak rezonans magne-
tyczny), nakladéw finansowych i sporej ilosci chet-
nych, ktérzy wezma w nim udzial, poniewaz samo
badanie jest dlugotrwate i meczace fizycznie. Jak-
kolwiek wigkszo$¢ tych badan potwierdza zaistniale,
trwafe zmiany w mézgu. Badania pokazuja takze, iz
osoby, ktére preferujg muzyke klasyczng, czyli taka,
ktéra jest bardziej zlozona pod wzgledem formy
i mniej konwencjonalna niz pozostale rodzaje mu-
zyki, s introwertykami, ktdrzy wola w samotnosci
i skupieniu doswiadcza¢ wrazeni artystycznych. Maja
nizszy poziom agresji, jesli chodzi o wiasciwosci
temperamentalne, poniewaz z natury s3 fagodniejsi,

spokojniejsi i wrazliwsi. Posiadaja tez wyzszy poziom
satysfakgji z zycia i wigcej optymizmu zyciowego, co
dowodzi stusznosci myfsli Arystotelesa, ze muzyka ta-
godzi obyczaje.

W polskim systemie edukacji jest bardzo duzy
rozdzwigk miedzy profesjonalnym ksztalceniem mu-
zycznym, a bardzo ubogim zakresem zajg¢ muzyki
w szkotach ogélnoksztalcacych, co w péiniejszym
czasie zdecydowanie odbija si¢ na preferencjach mu-
zycznych dorostych juz stuchaczy. Powszechne szkoty
publiczne nie oferuja dodatkowych zaje¢ z dziedzi-
ny muzyki, co przeklada si¢ na brak zainteresowania
muzyka klasyczna przez dzieci i mlodziez. Méwi si¢
o tym, ze kazda szkofa zachodnia moze pochwali¢ si¢
amatorskim zespofem muzycznym, w ramach kt6-
rego uzdolnione dzieci niekoniecznie ksztalcace sig
w szkotach muzycznych lub prywatnie majg jednak
szansg graC i prezentowac si¢ szerszej publicznosci.
W Polsce niestety nie ma takiej mozliwosci. Nalezy
jednak podkresli¢, iz system edukacji muzycznej,
jaki posiadamy jest niezwykle wysoki, nastawiony na
duzy profesjonalizm i cz¢sto juz od najmlodszych lat,
dzieci, ktére zaczynaja nauke w szkole podstawowe;j,
maja mozliwos$¢ bardzo intensywnego rozwoju swo-
ich umiejetnosci i zdolnosci. Jedli uczeri ma w sobie
potengjal i pozytywnie przebrnie przez podstawowa
szkote muzyczna, to idac pézniej do liceum i na stu-
dia, otrzymuje wyksztalcenie muzyczne na poziomie
europejskim. Coraz wigcej miodych oséb zachgca-
nych jest do tego, aby uczestniczy¢ w rozmaitych
wydarzeniach kulturalnych, a instytucje muzyczne,
takie jak: filharmonia, opera czy teatry muzyczne wy-
chodza naprzeciw ich oczekiwaniom, prezentujac np.
lzejsze formy muzyki klasycznej, organizujac réznego
rodzaju koncerty w plenerze, ktdre cieszg si¢ ogrom-
na popularnoscia i przyciagaja rzesze mlodych ludzi,
a jak wiadomo uczestniczenie w koncertach muzyki
klasycznej wplywa na nastrdj odbiorcy, daje mu wy-
tchnienie, wycisza i uspokaja.

Wplyw muzyki na nastréj cztowieka zostat réw-
niez dostrzezony w dziedzinie spotecznej psychologii
muzyki. Przeprowadzone zostaly badania w réznych
branzach m. in. w handlu, ktére dowodza, iz mu-
zyka oddziatuje podprogowo na mézg potencjalnego
konsumenta i determinuje jego rézne zachowania,
w skutek czego taka stymulacja jest wykorzystywana
do manipulacji przez przedsigbiorcéw. Przyktadem
mogg by¢ centra handlowe, w ktérych zdecydowanie
bardziej sprawdza si¢ tagodna, delikatna i spokojna
muzyka zachecajaca klientéw do robienia czgstszych
zakupdéw. Podobnie jest w innych dziedzinach, np.
w sporcie, gdzie muzyka ma bardzo wiele znaczen
i dobierana jest pod katem wykonywanych aktywno-
$ci. Jednym z przyktadéw moze by¢ sitownia - w tym
wypadku muzyka ma aktywizowa¢ do dziatania, dla-



tego powinna by¢ energetyczna i oparta na intensyw-
nym, jednostajnym rytmie, ktéry jednoczesnie pod-
trzymuje tempo wykonywanych ¢éwiczen fizycznych.
Innym przyktadem wykorzystania muzyki w sporcie
moze by¢ muzyka na stadionach jako atrakeja arty-
styczna w przerwie migdzy meczami czy wyscigami.
Moze to by¢ réwniez sposéb na odizolowanie si¢
sportowca od stadionowego zgietku i skupieniu si¢
na sobie przed waznym meczem, a takze wzmocnie-
niu siebie w ramach psychologicznego, mentalnego
treningu. Nie mozna réwniez pomina¢ muzyki fil-
mowej - przykltadem moze by¢ muzyka z horroréw,
ktéra ewidentnie ma budzi¢ w odbiorcach strach, lek
i sporo negatywnych emogji.

Muzyka ma ogromna sil¢, buduje poczucie $wia-
domosci narodowej i jest wykorzystywana w mu-
zykoterapii jako element wspomagajacy leczenie
zar6wno pod katem wielomiesi¢cznej rehabilitacji,
jak tez u oséb cierpigcych na depresje lub bedacych
w $piaczkach. Terapi¢ muzyka stosuje si¢ m.in. w celu
wybudzenia osoby ze $piaczki, nawiazania z nig kon-
taktu lub stworzenia przyjaznej atmosfery (pomimo
braku pelnej $wiadomosci). Wykorzystywana jest

Elzbieta Brézdowska

Szkota Podstawowa w Jezewie

takze w celu poprawienia i zmiany nastroju u oséb
z zaburzeniami psychologicznymi oraz psychiczny-
mi. Na bazie utwordéw nostalgicznych, melancholij-
nych, utrzymanych przewaznie w tonacjach mollo-
wych z wrecz dramatycznym brzmieniem, stopniowo
wprowadzane sa dzieta muzyki klasycznej o charak-
terze bardziej pogodnym, pozytywnym i pobudzaja-
cym, ktore majg za zadanie wyprowadzi¢ osobg chorg
z pesymistycznego nastroju. Muzyka w réznych ob-
szarach i dziedzinach zycia moze wigc by¢ elementem
wspomagajacym proces zdrowienia.

Wszelka sztuka, w tym muzyka wplywa na emo-
cje, rozwdj oraz poznawanie otaczajacego $wiata. Po-
maga tez w zrozumieniu j¢zyka i porozumiewaniu
sig, dlatego tak wazne jest zrozumienie muzyki nie
tylko w kategorii artystycznej, ale tez psychologicz-
nej. Nieustannie rozwijajace si¢ i przeprowadzane
badania wyznaczaja nowe kierunki poszukiwan po-
wigzad muzyki z innymi dziedzinami zycia, niosac
nadziej¢ na rozwéj wiedzy dotyczacej zdolnosci mu-
zycznych, emocji z nig zwiazanych i jej percepgji.

Uczniowie jezewskiej szkoty

namalowali mural

Na wsi tez powstaja murale. Takim przyktadem
jest Jezewo. To miejscowos¢ polozona w powie-
cie $wieckim. Autorami muralu sa uczniowie klasy
siddmej tutejszej szkoly podstawowej. Wspierat ich
artysta z Warszawy Dariusz Paczkowski. Warto pod-
kresli¢, ze mural nawiazuje do malej ojczyzny i do
regionu, jakim jest Kociewie. Przed pracami na $cia-
nie budynku uczestnicy warsztatéw obejrzeli prezen-
tacj¢ na temat street artu, a nastgpnie przygotowali
kilka swoich projektéw. Prowadzacy zajecia pomysty
uczniéw ujal w artystyczng catos¢ i wspélny projeke
zostal przeniesiony na budynek.

Mural powstal w centrum miejscowosci na szarej,
zniszczonej $cianie budynku. Skiada si¢ z elementéw
zaproponowanych przez uczniéw. Jest na nim jez,
nawigzujacy do nazwy wsi Jezewo. Jest las, s grzy-

by odnoszace si¢ do Boréw Tucholskich, na keérych
kraricu potozona jest wies. Dominuje wiejski krajo-
braz. Na tace rosna kwiaty - maki, chabry, margaretki
i ztociste klosy zboza zainspirowane haftem kociew-
skim. Wséréd malowidet wyrédznia si¢ swoja wielko-
$cig dzwon, w ktérym plywaja szczupaki. Dzwon na-
wiazuje do legendy, wedtug ktdrej zostat znaleziony
w jeziorze Jezewko i umieszczony w koscielnej wiezy.
Ktérys z uczniéw dodal, ze w jeziorze mozna ztowi¢
szczupaki, wigc i one s elementem muralu. Po niebie
latajg jaskétki bedace symbolem wolnosci. Dariusz
Paczkowski zaproponowat, by na muralu znalazta si¢
znana posta¢ zwiazana z Jezewem.

Wybrano Emili¢ Liszkowska-Parczewska — pa-
triotke, artystke i dziataczke spoteczna zyjaca podczas
zabordéw, ktéra na muralu odpoczywa pod drzewem.
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Prowadzacy zajecia Dariusz Paczkowski jest pre-
zesem Fundacji KLAMRA. W 2001 roku nagro-
dzony za pracg na rzecz przeciwdzialania ksenofobii
i rasizmowi przez australijska Niezalezna Funda-
¢j¢ Popierania Kultury Polskiej ,,Polcul”. W 2010
nagrodzony przez Centrum Aktywnosci Lokalnej
w Konkursie im. Heleny Radliniskiej dla Animato-
réw Spolecznych. W 2011 odebrat nagrod¢ Dobrych
Uczynkéw przyznawang przez Fundacj¢ Ekologiczna
Arka. W 2011 zostal wyrézniony tytulem: ,Przyja-
ciel Niewidomych” przyznanym przez Zarzad Glow-
ny Polskiego Zwiazku Niewidomych. W 2011roku
jego projekt ,Graffiti Polska dla wszystkich” zostal
nagrodzony w konkursie Ministra Spraw Zagranicz-
nych RP. Laureat plebiscytu ,Patriotycznie Zakreceni
2014”. Wyrézniony w konkursie nagrody POLIN
2017.

Jest absolwentem Akademii Innowatoréw Spo-
tecznych. Zatozyt grupg happeningows ,,Pod nadzo-
rem”, Front Wyzwolenia Zwierzat oraz grupe 3 Fala.
art.pl. W latach 80. byt aktywista Ruchu ,, Wolno$¢
i Pokdj”. Jest dyrektorem artystycznym Galerii mura-
li w Warszawie (Tybetariska, Czeczeriska, Ukrainiska,
Romska oraz Witamy w Domu). Dariusz Paczkowski
jest wspStpracownikiem wielu organizacji pozarzado-
wych.

Streetartowiec prowadzi warsztaty artystyczne dla
roznych grup wiekowych (dzieci, mlodziez, dorosli
i seniorzy) o réznorodnej specyfice (z autyzmem, ze-
spotem Aspergera, z uzaleznieniami: alkohol, narko-
tyki). W maju poprowadzit zajecia dla uczniéw klasy
siddmej jezewskiej szkoty.

Uczniowie uczestniczacy w artystycznych warszta-
tach w poprzednim roku szkolnym wzigli udziat w XI
edycji Kujawsko-Pomorskiego Festiwalu Projektéw
Edukacyjnych Metoda WebQuest i przygotowali pro-

jekt ,Podréze z muralami w tle”, ktéry komisja kon-
kursowa wysoko ocenita, bowiem zdobyl on drugie
miejsce w wojewddztwie.

Na zakonczenie warsztatéw w sali jezyka polskiego
zostal namalowany patron szkoly Adam Mickiewicz.
Malowidlo wieszcza przypomina prace Andy Warho-
la, jest inne, ale robi wrazenie.

Mural to dzieto uczniéw dla swojej miejscowosci,
a jezewianie z duzym zadowoleniem przyjeli ich prace
i czekaja na kolejne rysunki na murach. Skorzystali
tez uczniowie, bo ich czas zostal whasciwie wykorzy-
stany i czuja satysfakcje z dobrze wykonanej pracy.
Byta to dobra lekcja integracji i wsp6tpracy.

Mural nie powstatby, gdyby nie wsparcie wielu
0s6b: dyrektora Szkoly Podstawowej w Jezewie, wéjta
Gminy Jezewo oraz kilku sponsordéw.



Joanna Estkowska
Szkota Podstawowa nr 13 w Bydgoszczy

Miedzynarodowy Konkurs
Swiat przyszlosci: zastosowania

ogniw paliwowych

Sukces uczniéw
Szkoly Podstawowej nr 13!

Od potowy ubieglego roku uczniowie naszej
szkoly przygotowywali si¢ do mi¢dzynarodo-
wego konkursu ,Swiat przysztosci: zastosowa-
nia ogniw paliwowych”. Z powodu pandemii

termin konkursu zostal przesuniety. Mimo to | FEH89 Award “World of the future:
the best FCH application’

udziat w konkursie i przygotowanie projektu
naukowego byly dla nas niezwykla przygoda. | INTERNATIONAL AWARD
Uczniowie: Alan Drzewiecki, Jagoda Januszew- | pyen

ska, Michat Piontek, Julia Radulska oraz Lary-
sa Zak zaprezentowali prace pt. ,, The future of
hydrogen and helium fuel cell — the Earth’s future”,
w ktérej przedstawili interdyscyplinarne spojrzenie
na problemy globalne i lokalne naszej planety, a tak-

28 maja dowiedzielismy sig, ze zesp6t ucznidéw na-
szej szkoty zostal wybrany sposréd zespotéw uczniow-
skich z Polski w kategorii wieckowej 12 — 14 lat do
finatu konkursu. To bylo juz dla nas wyréznienie.
15 czerwca wziglismy udzial w ceremonii ogloszenia
wynikéw klasyfikacji migdzy-
narodowej i wreczenia nagréd
online prowadzonej przez or-
ganizatoréw z Uniwersytetu
w Modenie we Wloszech. Te
chwile byly dla nas niezwykle
radosne. Nasza druzyna zaj¢ta
I miejsce za projekt naukowy
»The future of hydrogen and
helium fuel cell — the Earth’s
future”.

ze pomysly zastosowania paliwa wodorowego i helo-
wego.

Winners of the international FCHgo Award

Wigcej na temat konkursu
mozna przeczyta¢ na stronach:

http://dydakeyka.fizyka.umk.
FCHg( ! pl/nowa strona/?g=node/958

m——_—— Winners of the international
FCHgo Award - EU-Project

On the 151h of June 2021, the winnirg 1eems of the st imemational FCHgo Award wene announced: FCHgO

Age 8-11 Hydeogen Mew Gity profest | Primany Schoed La Carevana Modena (Italy)
Age 12-14 i T e beelium Tl o i Earth's future | Szkcda Podstawowa nr. 13 (Poland)
Age 15-18 FCH 101 | Ankara Atsaiick Mesleki ve Telonik Anadola Liges (Turkey)




Joanna Ejankowska
Szkota Podstawowa im. Jana Pawta II w Lochowie

Zostan kryptologiem.
Badz z szytrami na ty

W Szkole Podstawowej im. Jana Pawla IT w Eo-
chowie przeprowadzono innowacj¢ pedagogiczng pt.
»Zostan kryptologiem. Badz z szyframi na ty”. Glow-
nym zalozeniem programu innowagji bylo zapozna-
nie uczniéw klas 1-3 z réznymi formami szyfrowania
tekstéw oraz ilustragji.

Zajecia z kodowania i dekodowania tresci sa bar-
dzo efektywne, poniewaz pozwalajg integrowac tre-
§ci z réznych obszaréw edukacyjnych. Szyfrowanie
tekstowe i ilustracyjne doskonale rozwija kompe-
tencje matematyczne, umiej¢tnosci programowania,
analitycznego i abstrakcyjnego myslenia, skupiania
i utrzymywania uwagi, kreatywnosci, poszukiwania
nowych rozwiazani oraz rozwigzywania probleméw.

Dzieci zapoznaly sig kilkoma formami kodowania
tekstowego.

SZYFR RAMOWY
Szyfr graficzny znany jest réwniez pod nazwa szyfr
czekoladka. Jest kilka wersji, ktére opierajg si¢ na tej
samej zasadzie - kazda litera jest szyfrowana zgodnie
z ustalong ponizej tabelka.

SZYFR LITEROWY
Szyfr literowy jest najbardziej popularnym ko-
dem. Polega na zastgpowaniu litery alfabetu odpo-
wiednig liczba. Przy dekodowaniu hasta korzystamy
z odpowiedniego wzoru.
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Zrédlo: http:/[7 2kabajka. blogspot.com/p/szyfry. himl

SZYFR PODSTAWIENIOWY
Szyfr podstawieniowy nazwany inaczej szyfrem
drabing polega na zamianie liter w pionie z géry lub
z dotu tabelki. Podczas szyfrowania potrzebna jest za-
mieszczona ponizej drabina literowa.

CLINLKNUPZ =NAUCZYCIEL

Zrédto: https:/fmattomatti.com/plla35r

Kodowanie za pomocg szyfru ramowego sprowa-
dza si¢ do przerysowania fragmentu obramowania,
w ktérym znajduje si¢ szyfrowana litera oraz zazna-
czenia kropka miejsca, w kedrym powinna wystgpo-
wac litera.

Zrédto: https:/edw.edu. pl/ksiega-szyfrow-czyli-zbior-
zabaw-z-szyframi-do-pobrania/

SZYFR SYLABICZNY

Szyfr sylabiczny jest monoalfabetycznym szyfrm
podstawieniowym, opartym na tatwym zapamicta-
niu wzoru. GA-DE-RY-PO-LU-KI to najczeéciej
stosowany klucz, zapisany w formie sylab dwulite-
rowych, ktdry ulega prostemu zastapieniu litery na
druga w parze. Niewystepujace litery w szyfrowanym
hasle przepisywane s bez zmian.
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GA-DE-RY-PO-LU-KI

AYGMGTRIG =GRAMATYKA

SZYFR ULAMKOWY
Szyfr jest kodowany w formie utkamka. Ukryta li-
ter¢ nalezy odnalez¢ wedtug nast¢pujacego schematu:
licznik jest liczba kolejnosci, w jakiej litera wystgpuje
w swoim ,ufamku”, a mianownik przepisujemy, po-
stugujac si¢ numerem grupy.

Zrédbo:  hetp:/lklobuck.zhp.pllo-nas-2/do-pobranialma-
terialy-dla-harcerzy/szyfry/

SZYFR ZEGROWY
Informacj¢ zaszyfrowana zapisuje si¢, podajac
odpowiednie cyfry jako godzing zgodnie z rozpiska
przedstawiong na ponizszej grafice oraz losowy liczbg
minut po znaku dwukropka. Poszczegélne minuty
oddzielone sg przecinkami.
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L A T A R K A

Zrédlo: bttps:/lcdw.edu.pl/ksiega-szyfrow-czyli-zbior-
zabaw-z-szyframi-do-pobrania/

SZYFR TELEFONICZNY
Kluczem szyfru jest klawiatura starego telefonu
komérkowego. Kazdemu trzyelementowemu zbioro-
wi liter zaszeregowana jest kolejna cyfra. Aby zaszy-
frowa¢ dana liter¢ nalezy napisaé przynalezng jej cyfre
tylekro¢, ile wynosi numer porzadkowy jej miejsca
w zbiorze.
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Zrédlo: http:/laktywnispecialni.blogspot.com/2020/01/
szyfr-komorkowy.html

Zrédto: http://lwww.matematykainspirowane.
pU2016/12/szyfrujemy-polska-adapracjaszyfru. htm!

SZYFR TABLICZKI MNOZENIA
Szyfrowanie polega na podaniu numeru kolum-
ny i numeru wiersza, w ktérych znajduje si¢ szukana
litera. Literki po zaszyfrowaniu tworza dziatanie ma-
tematyczne, np. 1x2, 2x3.

2x3 5x1 1x3 3x1 5x2 1x1=LEKCIA

Zrédlo: hitp:/fwww. matematykainspirowane.pl/2016/12/

szyfrujemy-polska-adaptaciaszyfru.html
1 KACZOR
SZYFR KACZOR 21BEL0s
Szyfr polega na kodowniu |[ ¢t pzrs$
hasta za pomocg wyznaczonych || * ™ F :
liter i liczb. Para jest to nagtéwek | : : :f
kolumny (pojedyncza litera), .
a liczba to numer wiersza, gdzie H ¥
znajduje si¢ szyfrowany znak 1
w tabelce. Standardowo szyfro- || * ¢
wanie odbywa si¢ wedtug tabelki B KLELKE: Al

zamieszczonej obok.

Zrédto: hitp:/zieloneszeregi.weebly.com/szyfryhtml



SZACHOWNICA POLIBIUSZA
Szyfr zostal opracowany przez greckiego history-
ka Polibiusza. Litery szyfrujemy zgodnie z ponizsza
szachownica o wymiarach 5x5. Pierwsza z nich to
numer kolumny, druga za$ to numer wiersza zawie-

rajacego wybrana litere.
Tl 234 |5
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Zrddbo: Karbowski M., Podstawy Kryprologii (2021), wyd.
Helion , Gliwice 2021
W ramach innowagji réwniez wprowadzono for-

my kodowania graficznego. Uczniowie klas 1-3 zapo-
znali si¢ z grafikami koncepcyjnymi.

KWERKLE
Kwerkle jest to kolorowanka graficzna autorstwa
Thomasa Pavitte’a, ktéra sktada si¢ z roznej $rednicy
két. Rysunek trzeba odpowiednio pokolorwacé za po-
moca pieciu barw lub odcieni. Za gaszczem okregéw
kryje si¢ tajemniczy portret cztowieka lub obraz zwie-
rzgcia, ktdry zamienia si¢ w prawdziwe dzieto szeuki.

o e Y

Krakéw 2016

SPIROGRAFIA
Spirografy to kolejne tamigéwki graficzne autor-
stwa Thomasa Pavitte’a. Jest to kolorowanka w for-
mie spirali, w ktérej precyzyjnie wypetniamy kolo-
rem linie. Spirala przeistacza si¢ w szczegélowy obraz
zwierzecia lub portret cztowieka.

Zrédlo: Pavitte T, Kwerkle. Zwierzgta, wyd. Insignis,

Zrédto: Pavitte T, Spiroglyphics. Animals, wyd. Octo-
pus Publishing Group, 2018

KROPKA DO KROPKI
Najbardziej znana forma kodowania graficznego.
Jest to famigéwka skladajaca si¢ z wielu kropek. Po
odpowiednim potaczeniu punktéw wylawia si¢ obraz
krajobrazu, zwierzecia lub ludzi, ktéry nalezy precy-
zyjnie pokolorowac.

Zrédio: Wisniewska A., Lamiglowki dla ciekawskich,

wyd. Olesiejuk, Ozardw Mazowiecki 2022

Szyfrowanie to nie tylko $wietna zabawa,
ale przede wszystkim edukacja. Szyfrujac i od-
kodowujac rézne informacje i obrazy, uczymy
si¢ logicznego myslenia, konsekwencji i wy-
trwatosci. Warto systematycznie wykorzysty-
wacé elementy kryptologii w naszej codziennej
pracy edukacyjnej i wychowawczej.

Bibliografia:
Karbowski M., Podstawy Kryptologii, wyd.
Helion, Gliwice 2021, s. 20.
Wisniewska A., Lamigléwki dla ciekawskich, wyd.
Olesiejuk, Ozaréw Mazowiecki 2022, s. 23 i 35.
Pavitte T., Spiroglyphics. Animals, wyd. Octopus Pu-
blishing Group, 2018.
Pavitte T., Kwerkle. Zwierz¢ta, wyd. Insignis, Kra-
kéw 2016.



Natalia Brudnicka
Przedszkole S.T.E.P. w Bydgoszczy

O co wlasciwie chodzi w metodzie

Montessori?

Chyba wigkszos¢ z nas styszata o ,Montessori”.
Najczgdciej styszane i chetnie powtarzane komentarze
to: ,super podejscie do dziecka”, ,,to te dziwne zabaw-
ki”, ,podejscie jest dobre”. Nie zawsze wypowiedzi na
temat metody sg aprobujace, bywa, ze styszymy: ,to
jest bezstresowe wychowanie”, ,,dzieci wchodza wam
na glowe”, ,,nauczyciel nic nie robi”.

Jestem nauczycielem przedszkola, pracujacym
metoda Montessori 9 lat i wlasnie z punktu widze-
nia nauczyciela—praktyka chciatabym wyjasni¢, co to
wlasciwie jest to cate ,Montessori” i jak praca ta me-
toda wyglada na co dzier.

KIiLKA SEOW O MARII MONTESSORI

Maria Montessori byla wloska lekarka. Zyta na
przetomie XIX i XX wieku. Po tych stowach moze
pojawic si¢ pytanie, co Maria Montessori moze mie¢
wspdlnego z nauczycielem XXI wieku? A prosze wie-
rzy¢, ze ma wiele, jak choc¢by to, ze nie podobal jej
si¢ autorytarny system szkolnictwa funkcjonujacy
w czasie, w ktdrym zyta i w podobny sposéb funk-
cjonujacy do dzisiaj. Nie podobat jej si¢ na tyle, ze
zaproponowala co$ wlasnego.

Poczatkowo metoda Marii Montessori skierowa-
na byta ku potrzebom dzieci uposledzonych, dzieci
z deficytami rozwojowymi, poniewaz Montessori
jako lekarka przez jaki$ czas pracowata w szpitalu psy-
chiatrycznym na oddziale dziecigcym. Szybko jednak
okazalo si¢, ze jej pomysly $wietnie sprawdzajq si¢
w pracy z dzie¢mi zdrowymi w réznym wieku i na
réznych poziomach edukacyjnych.

OBSERWACJA

Jesli by si¢ pokusi¢ o stowo-klucz w pedagogi-
ce Marii Montessori, wedtug mnie bytoby to sto-
wo OBSERWACJA. Whnikliwa, baczna i ciagta. To
wlasnie na nieustannej obserwacji dziecka opiera sig
praca edukatora montessorianiskiego. Obserwacja jest
obecna w kazdym elemencie pedagogiki Marii Mon-
tessori, poniewaz cata jej metoda zostala stworzona
dzigki prowadzonym przez nig obserwacjom — Maria
Montessori byta wybitng obserwatorkg dzieci.

Dziecko ROZWTIJA SIE W SWOIM TEMPIE

Uszanuj to. Maria Montessori uwazata, ze naj-
wazniejsze jest, aby obserwowa¢ dziecko i na tej pod-
stawie podazaé za nim w strong tych zainteresowan
czy umiejetnosci, ktére samo z siebie, naturalnie wy-
kazuje. Kazde dziecko rozwija si¢ w swoim tempie,
wobec czego nie mozna mierzy¢ wszystkich dzieci
jedna miarg — jedno dziecko szybciej nauczy sig jez-
dzi¢ na rowerze, inne wigzad buty, jeszcze inne czytad.
Wazne, by da¢ dziecku swobodny wybér — to dziec-
ko najlepiej wie, z jakim wyzwaniem jest si¢ w stanie
zmierzy¢ w danym momencie. Nie narzucaj — wtedy
maluch bedzie si¢ uczyt sam z siebie.

WOLNOSC WYBORU

W codziennej pracy zostawiam dzieciom duzo
miejsca na wybér czasu, miejsca i rodzaju aktywnosci—
to od dziecka zalezy, jak duzo czasu poswigci na prace
z danym materialem. To ja podazam za dzieckiem —
nie dziecko za mna. Dziecko ma che¢é pracowad
z materialem codziennie przez tydzied? Swietnie —
dla mnie jest to znak, ze maluch prawdopodobnie
znajduje si¢ w fazie wrazliwej.

WSPIERANIE SAMODZIELNOSCI

Wszyscy rodzice w rozmowach deklaruja, ze
wspieraja dzieci w samodzielnosci. Ale czy na pewno?
Zle pojeta pomoc, podcina maluchowi skrzydta, dla
przyktadu: dziecko chce nala¢ sobie wody do szklan-
ki, jest pelne checi, motywacji, zapatu i wiary w to,
ze sobie poradzi. Bardzo czgsto styszy: ,,Daj, naleje ci
bo porozlewasz”. I tu dziecko ,gasnie”. W podejsciu
montessoriariskim dziecko styszy: ,Nie ma sprawy,
nalewaj”. Rozlato si¢? Swietnie — dla mnie jest to
doskonata okazja, by wprowadzi¢ dziecko w nawyk
sprzatania po sobie (rozlales, trudno, nic takiego,
przeciez mozesz to sam wytrze¢). Montessoriariska
idea przewodnia, a jednoczesnie chyba najbardziej
znany cytat z Marii Montessori to: ,Poméz mi zrobié
to samemu” (tymi sfowami zwrécita si¢ dziewczynka
do Marii Montessori, gdy ta chciala udzieli¢ jej po-
mocy, ktéra byta pomoca tylko w jej przekonaniu —
nic doda¢ nic ujaé).



DBALOSC O PORZADEK

Kiedy dziecko koniczy prace z danym materia-
tem, odktada go na miejsce. Przygotowane otoczenie
w klasie montessoriaiskiej jest zorganizowane tak,
by kazda pomoc miata swoje stale miejsce. Dbato$¢
o porzadek wprowadza spokdj w otoczenie i niweluje
chaos. Inny maluch majacy ochot¢ pracowaé z po-
moca zawsze dobrze wie, gdzie ja znalez¢ i nie musi
traci¢ czasu na kompletowanie pomocy, szukajac jej
poszczegblnych elementéw po calej sali (stad w tacki
do przenoszenia, na ktérych znajduja si¢ pomoce).

GRUPY MIESZANE WIEKOWO

Maria Montessori uwazata, ze grupy jednorodne
wiekowo to grupy nienaturalne, ktére w zyciu co-
dziennym nie funkcjonuja (cigzko sobie wyobrazi¢
np. wizyte na placu zabaw, na keérym bawia si¢ tylko
i wylacznie 3-latki). Uwazata tez grupy mieszane za
doskonate dla rozwoju spolecznego i emocjonalnego
dzieci. Rodzice czgsto obawiaja sie, ze ,starszaki” bija
maluchy, ze maluchy sa przytloczone i sttamszone,
a ,starszaki” z kolei uwsteczniaja si¢. Nic bardziej
mylnego! Maluchy ucza si¢ poprzez obserwowanie
i nasladowanie starszych dzieci (czym sa zachwycone,

Grzegorz Domanski

bo czujg si¢ duze), dzieci starsze poznaja takie warto-
$ci, jak: troska o mtodszego, odpowiedzialno$¢, bez-
interesowna pomoc.

Przyktadéw mozna mnozy¢ i z calg pewnoscig
uzy¢ do napisania wigkszej pracy. Nie majac tak wie-
le miejsca, skupitam si¢ na wybidrczym podejsciu do
tematu, na zainteresowaniu czytelnika, a by¢ moze
obaleniu mitéw i negatywnych skojarzeri co do me-
tody. Reasumujac: obserwuj, obserwuj i jeszcze raz
obserwuj. Jak na tacy otrzymasz, czytelniku, wszyst-
ko — informacj¢ o dziecku, o tym, w jakim kierunku
aktualnie podaza, czy znajduje si¢ w fazie wrazliwej
i na co, czym si¢ interesuje i w jakim kierunku ty
bedziesz podaza¢ za dzieckiem. Ponadto zdobedziesz
informacje, w jaki sposéb przygotowaé si¢ do zajec,
jak uatrakcyjni¢ pomoce (warto wspomnie¢, ze bar-
dzo duzo pomocy wykonuj¢ samodzielnie, oczywi-
$cie zgodnie z zasadami wypracowanymi przez Marig
Montessori), co daje niesamowity materiat do samo-
rozwoju i pracy.

Maria Montessori powiedziata kiedys: ,Moim
marzeniem jest, aby dzieci pracowaly tak, jakby mnie
tu nie bylo”. Myfle, ze jest to marzenie kazdego na-
uczyciela montessoriariskiego.

Szkota Podstawowa im. Kazimierza III Wielkiego w Szpetalu Gérnym

Wplyw sportu na sprawnos¢ hizyczna

dzieci i mlodziezy

Niniejsza publikacja dotyczy wplywu sportu na
sprawno$¢ fizyczna dzieci i mlodziezy trenujacej
w klubie pitkarskim. Celem pracy jest ukazanie du-
zego wplywu treningu na rozwéj cztowieka.

W obecnej sytuacji spotecznej, istnieje wielka po-
trzeba pisania tego typu artykutéw. W klubach spor-
towych trenujg nasze dzieci. Tam czgsto pobieraja
pierwsze powazniejsze lekcje zycia. Naszym obowiaz-
kiem jest baczne przygladanie si, jak trening oddzia-
tywuje na miodych sportowcéw. Jest to wplyw jak
najbardziej pozadany i korzystny. Niestety, niewielu
ludzi zdaje sobie sprawe, ze uprawianie sportu nie
tylko rozwija organizm ludzki, ale wptywa réwniez
na umyst. Okazuje sig, ze ludzie, kt6rzy trenuja, maja

mniej probleméw w zyciu. Sa pogodniejsi, odpor-
niejsi na stres, zdrowsi. Czgsto zrywaja z nalogami,
by w calo$ci poswigci¢ si¢ treningowi i doskonaleniu
swoich umiejetno$ci. Zmienia si¢ spojrzenie na $wiat.
Gdy czlowiek, ktéry trenuje, spoglada rano w lustro,
widzi silna, wysportowana osobg o picknym ciele.
Taka osoba idzie przebojem przez zycie. Wie, ze nie-
wiele rzeczy moze ja zalama¢. Na treningu zawodnicy
doswiadczaja trudnosci i przeszkéd. Muszg zmagad
si¢ z wlasna staboscia i pokona¢ ja, by trening nabrat
sensu. Pokonuja w koricu swoja stabo$¢ i przekraczaja
swoje bariery. W tym momencie dowiaduja si¢, ze
sa silni. Ze trening przynidst rezultaty. Ich cialo jest
pickniejsze i zdrowsze, a oni silniejsi, szybsi, wytrzy-



malsi, skoczniejsi i bardziej gibcy. Swiadomo$¢ tego
daje im moc i sit¢ przebicia. Wydaja si¢ promienio-
waé entuzjazmem na otocznie, zaraza¢ ludzi opty-
mizmem i pogada ducha. Ludzie pytaja: skad si¢ to
bierze? Odpowiedzia jest sam zawodnik. Sprawny,
zdrowy, wytrenowany, pogodny, nastawiony na cel.
To wszystko zawdzigcza treningowi. Dzieli si¢ ta wie-
dzg z innymi. Zacheca, inspiruje, poleca rézne me-
tody treningu. Wie, ze kto$ wyciagnat do niego po-
mocng dlon i pokierowat nim. Ma dtug do sptacenia
i sptaca go. Dzi¢ki treningowi dowiedziat sig, ze kaz-
dy moze si¢ doskonali¢, poprawiaé swoje ciato i swoj
umyst. Posiadl t¢ gleboka wiedze i prébuje ja prze-
kaza¢ innym. Trening zmienia zawodnika. Kladzie
mu na barki odpowiedzialnos¢. Odpowiedzialnos¢
za innych. Trenujac i rozgrywajac mecze, nauczyl sie
dziata¢ w grupie. Wie, ze tylko wspétdziatajac i po-
magajac innym, moze osiagna¢ wyznaczone cele -
czy to w druzynie rozgrywajac mecz, czy w zyciu
prébujac czego$ dobrego. Trening sportowy sprawit,
ze nie marnuje czasu. Kazda chwile poswigca dosko-
naleniu. Bo wie, ze gdy on si¢ zmienia, to zmienia
si¢ réwniez $wiat wokét niego. Swiat staje sie lepszy,
bardziej kolorowy. Trening sprawia, ze zawodnik nie
potrafi siedzie¢ bezczynnie i rozktada¢ rak. Potrzebu-
je pracy i celéw. Wyznaczanie i osigganie celéw staje
si¢ dla niego bardzo proste.

W niniejszej publikacji chciatem pokazaé, ze upra-
wianie sportu moze by¢ bardzo dobrym sposobem na
zycie. A jezeli nie sposobem, to dobrym dodatkiem.
Skupiono si¢ nie tylko na fizycznym aspekeie, ktdry
jest dominujacy, ale réwniez na aspekcie osobowo-
$ciowym. Objeto trening catosciowo i pokazano wiele
wplywéw i oddziatywan. Sens pisania takiej pracy jest
oczywisty, zwazywszy na to, ze naukowcy wciaz po-
szukujg recepty na zdrowie, sprawnos¢, pickno i dtu-

UczMy ONLINE

gowieczno$¢. To wiasnie nauka sprawia, ze czlowiek
oddala si¢ od oczywistej prawdy. Nie ma cudownego
$rodka, ktéry by sprawil, ze czlowiek stanie si¢ lepszy
od innych. Prawda zawsze byta taka sama. Tylko przez
trening i pracg nad soba cztowick moze wznie§¢ si¢
wyzej, ponad swoje ograniczenia i stabosci.

Sport istnieje od zawsze w zyciu cztowieka. Od za-
wsze odgrywa istotna rolg. Juz w starozytnosci cenio-
no jego funkcje wychowawcze. Ceniono réwniez jego
wplyw na organizm, na rozwdj sprawnosci i zdrowie.
Dlatego ¢wiczenia fizyczne byly obowigzkowym
przedmiotem w éwczesnej szkole. W tamtych cza-
sach podziwiano sportowcéw. Tylko nieliczni mogli
nimi zostaé. Za cigzka pracg i wysitek obdarowywano
ich wysokimi honorami. Podziwiano ich sprawno$¢
i cigzka pracg jaka wykonywali. Byli lepsi od zwy-
ktych $miertelnikéw i poréwnywano ich z bogami.

W niniejszej publikacji cofamy si¢ do tego okre-
su, by pokaza¢ oddziatywanie treningu sportowego
na spofecznos¢. I nie jest to tylko sentymentalna
podréz, jest to przypomnienie oczywistych faktéw,
ktére zostaly zastonigte przez mijajace lata i rozwija-
jaca si¢ nauke oraz technike. Obecnie obserwuje si¢
tendencje powrotu do korzeni. Ludzie przestajg ufaé
nauce, medycynie i nowym rozwigzaniom technicz-
nym. Szukajg nowych drég. Cheg si¢ rozwijaé. Nie
chea juz dalej zmagad si¢ z zyciem. Pragna si¢ nim
cieszy¢. Z pomocg przychodza kluby sportowe. Tre-
nowanie uwalnia od stresu, ztego samopoczucia, nad-
wagi, choréb. Poprawia wydolno$¢ organizmu, kon-
dycje psychiczna i ksztattuje osobowos¢. Te wiedzg
posiedli juz starozytni. Wsp6tczesny $wiat zastonit ja
przed nami. Jednak powoli zostaje ona udostgpnia-
na przez wybitne jednostki: treneréw, sportowcéw,
pedagogéw i psychologéw. Niniejsza publikacja ma
przyczynic si¢ do poszerzenia tej wiedzy.

Serdecznie zapraszamy do lektury internetowej wersji czasopisma UczMy. Znajduje si¢ ona
na stronach KPCEN w Bydgoszczy, Toruniu i Wiloctawku. Czytajac online nasz bydgosko-
torunisko-wloctawski dwumiesi¢cznik, mozna mito spedzi¢ czas, a nade wszystko skorzystaé
z do$wiadczen nauczycieli szkét i przedszkoli, ktérzy w ciekawej formie dzielg si¢ na tamach
czasopisma dobrymi praktykami. Ciekawe artykuly, sprawozdania z nietuzinkowych wydarzen,
informacje o dziataniach Urzedu Marszatkowskiego Wojewddztwa Kujawsko-Pomorskiego oraz
KPCEN-éw na rzecz regionalnej edukacji to tylko niektére z intelektualnych atrakeji, keére
napotkaja czytelnicy UczMy. Nasze pismo jest takze otwarte na nowych autoréw. To nauczyciele
maja najwigcej do powiedzenia o wspdlczesnej szkole. Zapraszamy do wsp6tpracy.

Redakcja
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KPCEN w Toruniu / Szkola Podstawowa nr 35 w Toruniu

Gramy z Maria Konopnicka

Sejm ustanowit Mari¢ Konopnicka jedna z patro-
nek roku 2022. Dla uczczenia tej wybitnej polskiej
poetki i pisarki uczniowie klas IV-VIII Szkoty Podsta-
wowej w Wydrznie wzi¢li udzial w imprezach zorgani-
zowanych przez poloniste i nauczyciela bibliotekarza.

Punktem kulminacyjnym obchodéw byta GRA
TERENOWA zatytulowana ,Na tropie Koszatka-
-Opatka”. Przewodnikiem w tej grze byt oczywiscie
Koszalek-Opatek, jeden z bohateréw bajki ,O kra-
snoludkach i sierotce Marysi”. Przygotowat on dla
uczniéw rézne zadania, szyfry, krzyzéwki na podsta-
wie twérczosci Marii Konopnickiej. Klasy zostaly po-
dzielone na dwie grupy, a kazda z nich otrzymata list
od Koszatka-Opatka z prosba o pomoc w dotarciu do
Krysztatowej Groty i wskazdwka, jak odnalezé koper-
ty z QR kodem, pierwszym zadaniem i wskazéwka,
gdzie si¢ uda, aby odnalez¢ kolejna koperte.
Zadania

Kazda gr¢ terenowa warto obudowaé fabuta.
Uczniowie zostali wprowadzeni w histori¢ za pomoca
listu zaadresowanego do nich samych przez nadwor-
nego kronikarza Koszatka-Opatka.

Kolejnym krokiem bylo odszyfrowanie poszcze-
gblnych wskazéwek i udanie si¢ we wskazane miej-
sca, by tam wykonywa¢ nast¢pne zadania. Gra zosta-
ta przygotowana specjalnie dla Wydrzna, w zwiazku
z tym bazowala na tamtejszej topografii. Warto pa-
mictal, ze wskazéwki zawsze mozna dopasowaé do
swojej okolicy.

Zatem grupy zaczynaly od biblioteki szkolnej
(tam otrzymywaly QR kod do uzupelniania) i ko-
lejno udawaly si¢ do sklepiku, remizy, opuszczonego
sklepu, czterech debéw w pobliskim parku. W po-
szczegblnych miejscach czekaly na nich zadania. Byly
skonstruowane tak, by kazdy mégt jak najwiecej do-
wiedzie¢ si¢ o samej Marii Konopnickiej i poznaé
blizej jej twérczosé. W grze zostaly wykorzystane na-
stepujace utwory: fragment opowiesci ,,O krasnolud-
kach i sierotce Marysi”, ,Rota” oraz ,,O, czemuz dgby
nasze starodawne...”, a takze informacje biograficzne
0 autorce.

Zadania bazowaly na szyfrach, kodach, spostrze-
gawczosci i przede wszystkim na umiejetnosci logicz-
nego myslenia. Ukoronowaniem gry byto zadanie

polegajace na zbudowaniu ekologicznego minidom-
ku dla Koszatka-Opatka.

Nie wszystkim grupom udato si¢ ukoriczy¢ gre,
ale wszyscy uczniowie podchodzili do zadan z deter-
minacja i poswigceniem. Szybko naprawiali niepo-
wodzenia i $wietnie sie bawili!

Niewatpliwie warto wykorzysta¢ ten nowatorski
sposéb przyblizenia mlodziezy szkolnej twérczosci
i sylwetki Marii Konopnickiej. Dlatego tez zataczamy
Pafstwu schemat scenariusza gry terenowej, by kaz-
dy mégt ,,pogra¢ w Konopnicky” ze swoimi uczniami
W swojej przestrzeni.

Schemat scenariusza

»Na tropie Koszatka-Opatka” — gra na podstawie
tworczosci Marii Konopnickiej

1. Start — biblioteka w szkole. Gracze otrzymuja list
przewodni od Koszatka-Opatka oraz matq koperte ze
wskazéwkami do odnalezienia QR kodu.

Kochani Ludzie!

Znowu tulam si¢ po Waszym $wiecie i prébuje
odnalez¢ pierwsze oznaki wiosny. Gdybyscie nie wie-
dzieli, jestem nadwornym kronikarzem i historykiem
Kréla Jegomosci Blystka. W wielkiej ksiedze zapisuje
wszystko, co wydarzyto si¢ od najdawniejszych cza-
séw w panstwie Krasnoludkéw. Bo mam nadzieje, ze
wiecie, iz istniejemy.

Pewna znana pisarka poznata nasza histori¢ i ja
opisata rodzajowi ludzkiemu. Mysle, ze wlasnie ona
podpowie Wam, jak poméc mi dotrzeé z powrotem
do Krysztatowej Groty, do moich wspétziomkéw.
Albo chociaz jak sprawi¢, ze w spokojnych warun-
kach doczekam jesieni. Nie jestem w stanie sam sobie
z tym poradzié.

Licze na Wasza pomoc!

Bede Wam stale towarzyszyt i przy okazji opowiem
trochg o naszej Wielkiej. ..

Uwaznie odczytujcie wszystkie wskazéwki i zadania.
Zadania wykonujcie od razu, a wskazéwki beda pro-
wadzity Was do kolejnych miejsc.

Nadworny Kronikarz

Koszatek-Opatek

Koperta z 3 fragmentami kalki technicznej (naj-
prostsze kwadraty) — narysowa¢ schematycznie miej-



sce schowania koperty A4 z QR kodem (pierwszym
zadaniem i wskazéwka).

Zadanie 1.
Wykonajcie prawidlowo zadanie.

W zwiazku z przypadajaca w maju 180. roczni-
cg urodzin Marii Konopnickiej — poetki i nowelistki
epoki pozytywizmu oraz dzialaczki spotecznej — Sejm
Rzeczypospolitej Polskiej ustanowit rok 2022 Ro-
kiem Marii Konopnickiej.

Maria Konopnicka urodzita si¢ 23 maja w Suwatkach.

W ktérym roku urodzita si¢ Maria Konopnicka?
Zsumuj cyfry do momentu, az zostanie tylko jedna.
Odpowiedz zamaluj na QR kodzie.

(1842 = 1+8+4+2=15=1+5=6

Pierwsza wskazéwka: (idZcie do sklepiku)

Tak rozpoczyna si¢ stynna opowies¢ ,,O krasno-
ludkach i sierotce Marysi”. Przeczytajcie uwaznie
tekst. Rozszyfrujcie, a dowiecie si¢, gdzie macie si¢
udac.

Szyfr ksiazkowy — zasada szyfrowania:

12 - 1 - 8 - 3 pierwsza liczba oznacza numer strony,
jezeli jest wigcej stron w tekscie.

12 - 1 - 8 - 3 druga liczba oznacza numer linijki na
stronie.

12 -1 - 8 - 3 trzecia liczba oznacza wyraz w danej linijce.
12 - 1 - 8 - 3 czwarta liczba oznacza nr litery w wyrazie
1-19-1-1

1-39-5-6

1-18-2-3

1-1-1-1

1-5-3-6

1-9-5-7

1-25-1-2

1-28-4-5

1-11-2-1

1-22-1-1

1-18-1-2

1-24-3-5

1-35-5-1

1-8-4-5

1-11-3-10

1-40-1-8

(idzcie do sklepiku)

Czy to bajka, czy nie bajka

Moéwrcie sobie, co tam chcecie

A ja przeciez wam powiadam

Krasnoludki sa na $wiecie!

Nardd wielce osobliwy

Drobny niby ziarnko maku

Jesli kedres z was nie wierzy

Niech zapyta starej niani

W gérach, jamach, pod kamykiem

Na zapiecku czy w komorze

Siedza sobie krasnoludki

W byle jakiej mysiej norze

Pod kominkiem czy pod progiem

Wszedzie ich napotka¢ mozna
Czasem ktéry za kucharke
Poobraca pieczeni z rozna
Czasem skwarkéw porwie z rynki
Albo liznie cukru nieco

I pozbiera okruszynki

Co ze stotu w obiad zleca
Czasem w stajni z bicza trzasnie
Koniom splata dtugie grzywy
Czasem dzieciom prawi basnie
Istne cuda! Istne dziwy!

Gdzie chcee - wejdzie, co chee - zrobi
Jak cieni chyzo, jak cieni cicho
Nie odzegnac¢ si¢ od niego
Takie sprytne mate licho!
Zreszta myslcie, jako chcecie
Czy kto chwali, czy kto gani
Krasnoludki sa na $wiecie
Zapytajcie tylko niani!

Czy to bajka, czy nie bajka
Moéwrcie sobie, co tam chcecie
A ja przeciez wam powiadam
Krasnoludki sg na $wiecie!

A ja przeciez wam powiadam
Krasnoludki sg na $wiecie!

A ja przeciez wam powiadam
Krasnoludki sa na $wiecie!

Zadanie 2. (sklepik)

Dotarliscie na wyznaczone miejsce. Przeczytajcie
doktadnie informacjg i przejdzcie do wykonania za-
dania.

Konopnicka, matka o$miorga dzieci, tworzyta
takze utwory dla najmlodszych. Obok utworu ,Na
jagody” to whasnie ,,O krasnoludkach i sierotce Mary-
si” jest jej najbardziej znana ksiazka napisana z mysla
o malych czytelnikach. Pomyst na utwér o malych
skrzatach zrodzit si¢ podobno, gdy autorka odwiedzi-
ta swego wydawce i whasciciela ksiggarni w Warszawie
Michata Arcta. Ksi¢garz z zagranicznej podrézy przy-
widzt ilustracje przedstawiajace mate ludziki. Spytat
poetke, czy nie zechciataby napisa¢ do nich jakiejs
historyjki i tak powstala basii o krasnoludkach, ktéra
ukazata si¢ po raz pierwszy w 1895 roku i jest wzna-
wiana do dzis.

Przed Wami uszkodzona ilustracja do tej stynnej
ksigzki. Ztéicie wszystkie elementy.

Pamigtajcie, nie wystarczy tylko ulozy¢, trzeba
jeszcze odezytaé. Pomoze Wam szyfr SEMAFOR.
Odpowiednig cyfre zamalujcie na QR kodzie.

(Wydrukowana albo skserowana ilustracja lub
oktadka z ksiazki. Na odwrocie szyfrem SEMAFOR
zapisa¢ cyfre 7. Nastepnie pocia¢ ilustracj¢ na puzzle
i wlozy¢ do koperty. Zataczy¢ schemat szyfru SEMA-
FOR do koperty).

Wskazéwka:
Gdyby odwiedzita Was Maria Konopnicka, dzia-



taczka spoleczna — gdzie w Waszej miejscowosci od-
byloby si¢ z nig spotkanie (tak by moglo przyjs¢ jak
najwigcej 0sob)?
(remiza)
Zadanie 3. Remiza

Poetka byta osobg zaangazowana w sprawy naro-
dowe i spoteczne. Wspédlorganizowala mi¢dzynaro-
dowy protest przeciw pruskim represjom i przesla-
dowaniu dzieci polskich we Wrzesni (zaczelo si¢ od
tego, ze polscy uczniowie nie zgodzili si¢ na odpo-
wiadanie w jezyku niemieckim na lekgji religii). Pro-
pagowata walke kobiet o nalezne im prawa oraz or-
ganizowala pomoc dla politycznych i kryminalnych
wigznidw. Jej stynny utwér ,Rota” nalezy do kanonu
polskich piesni patriotycznych — muzyke napisal Fe-
liks Nowowiejski.
Nie rzucim ziemi skad nasz réd!
Nie damy pogrze$¢ mowy.
Polski my naréd, polski lud,
Krélewski szczep Piastowy.
Nie damy, by nas zgnebit wrdg!
Tak nam dopoméz Bég!
Tak nam dopoméz Bég!
Do krwi ostatniej kropli z zyt
Broni¢ bedziemy ducha,
Az si¢ rozpadnie w proch i w pyl
Kirzyzacka zawierucha.
Twierdza nam bedzie kazdy prog!
Tak nam dopoméz Bég!
Tak nam dopoméz Bég!

Nie bedzie Niemiec plut nam w twarz
Ni dzieci nam germanit,
Orezny stanie hufiec nasz,
Duch bedzie nam hetmanit.
Péjdziemy, gdy zabrzmi ztoty rég!
Tak nam dopoméz Bég!
Tak nam dopoméz Bég!
Nie damy miana Polski zgnies¢
Nie péjdziem zywo w trumng
Na Polski imig, na jej czes¢
Podnosi czota dumne.
Odzyska ziemi dziadéw wnuk!
Tak nam dopoméz Bég!
Tak nam dopoméz Bég!
Utwor jest forma deklaracji, przysiegi wiernosci
Polsce. Ile razy tekscie ,,Roty” pojawia si¢ stowo ,,Pol-
ska” w réznych formach?

Odpowiedz zamalujcie na QR kodzie. (4)
Wskazéwka:

Maria Konopnicka zwracata uwagg na los najbar-
dziej pokrzywdzonych: dzieci, ludzi ubogich, opusz-
czonych. W Waszej miejscowosci tez jest takie opusz-
czone miejsce. Tam czeka na Was kolejne zadanie.
(opuszczony sklep)

Zadanie 4.

Maria Konopnicka $wiadoma sytuacji migdzyna-
rodowej, warunkéw Polakéw zyjacych pod zabora-
mi, postanowita po$wigcic si¢ pracy dziennikarskiej
i cho¢ trochg przyczyni¢ si¢ do poprawy losu rodakéw.
Pracujac w gazetach, miata okazj¢ poznaé sytuacje
najbiedniejszych czy wykluczonych (chociazby przez
listy do redakeji). Przyjrzawszy si¢ doktadnie losowi
polskiego chtopa, ciagtemu strachowi przesladowanych
patriotéw czy nieustannemu hamowaniu wszelkich
préb pozyskania cho¢ odrobiny autonomii, w 1882
roku zdecydowala si¢ na pisanie nowel i opowiadas.

Rozwigzcie krzyzéwke, by poznaé pare tytutdw jej
dziel.

Sprawdicie, ile razy pojawia si¢ w rozwiazaniach
litera G. Whasciwg cyfre zamalujcie na QR kodzie.
(2)

Wskazéwka:

Do kolejnego miejsca skieruje Was utwér Marii
Konopnickiej. Styszalem, ze tam znajduja si¢ az czte-
ry te zabytkowe... , o ktérych mowa ponize;.

O, czemuz d¢by nasze starodawne
Nie od pioruna polegly w swej sile...
Czemu korony nie spadly im stawne
Na jakiejs wielkiej mogile!

Po lisciu oto, po jednej galezi

Odarl je wicher z wiosennej ich krasy,
A piers ich cisza obumarta wiezi

I milczg pola nasze, milcza lasy...

(park i podobno 4 zabytkowe d¢by — na jednym

z nich, obok niego mozna ukry¢ kopertg z zadaniem)

Zadanie 5.

Maria Konopnicka jest przyktadem pisarki wszech-
stronnej. Stworzyla liryki, poematy, dramaty, nowele,
obrazki, uprawiata publicystyke i krytyke literacka.
Wszystkie jej utwory sa wyrazem protestu przeciwko
niesprawiedliwosci spofecznej oraz okrucieristwu.

Maria Konopnicka zmarfa na zapalenie ptuc 8 paz-
dziernika 1910 roku we Lwowie. Zostata pochowana
11 pazdziernika 1910 roku na cmentarzu Lyczakow-
skim we Lwowie, w Panteonie Wielkich Lwowian.
Pogrzeb, zorganizowany przez Mari¢ Dulgbianke, stat
si¢ wielka manifestacja patriotyczna, w ktdrej udziat
wzigto blisko 50 tysigcy oséb.

Dlaczego Wam o tym opowiadam? Dlatego, ze to
wlasnie ta pisarka tchneta we mnie zycie i sprawila, ze
ludzie na nowo uwierzyli w krasnoludki.

Teraz przed Wami ostatnie zadanie — polecenie:
odczytajcie na QR kodzie. Pamigtajcie, ze jak wykona-
cie zadanie, bedg juz szczgsliwy i spokojny.
(Ekologiczny domek)

Sugestia, by uczniowie pod ktéryms z debéw zbu-
dowali z dostgpnych gatezi, lisci i tego, co znajda mini-

domek dla Koszatka-Opatka.



Anna Ucinska

Samorzadowe Przedszkole nr 2 w Szubinie

Daltonskie przedszkole w Szubinie

Na polskiej mapie daltoriskich, certyfikowanych
placéwek mozna znalez¢ Samorzadowe Przedszkole
nr 2 w Szubinie. Plan daltoriski zostat tu wdrozony
1.09.2017 roku. Pierwsze modutowe szkolenie mia-
to miejsce 2.12.2016 roku, a przeprowadzita je pani
Katarzyna Dryjas - prezes Polskiego Stowarzyszenia
Dalton, dzigki ktdrej nasza kadra pedagogiczna zapo-
znata si¢ z ideg Helen Parkhurst. Na drodze uchwaly
podczas posiedzenia Rady Pedagogicznej 16.02.2017
roku podjgto decyzjg rozpoczecia staraii o uzyskanie
certyfikatu placowki daltoriskiej, co konsekutywnie
mialo miejsce 12.06.2019 roku. Od tego czasu pro-
wadzimy dziatalno$¢ statutowa przedszkola w opar-
ciu o filary pedagogiki planu daltoriskiego, rozwijajac
w dzieciach umiejetno$é wspétpracy, samodzielnosci
odpowiedzialnosci oraz refleksji.

W poczuciu szerzenia wizji edukacji Helen Par-
khurst, zorganizowalismy wiele szkolen dla pracow-
nikéw oraz wzielismy udzial w szeregu aktywnosci,
ktére utwierdzity nas w przekonaniu, ze ta alterna-
tywna edukacja to utylitarna odpowiedZ na potrzeby
naszych podopiecznych. Wymaga na poczatku kon-
sekwencji i zaangazowania nauczyciela, jednak przy-
nosi znakomite efekty.

Uczymy dzieci od 3. roku zycia samodzielnosci,
odpowiedzialnoéci, wspétpracy i egzekwujemy te
cechy w dalszych etapach edukacji przedszkolne;.
Brzmi gérnolotnie, ale jest bardzo proste. Na poczat-
ku tej drogi nie mieli§my $wiadomosci, ze tak bar-
dzo Plan Daltoriski utatwi nasza prace. Juz wiemy, ze
inicjatywa i motywacja wyplywaja od dzieci. To one
uczg si¢ tworzy¢ przedszkolng codzienno$é, zarzadzad
swoim czasem, planowa¢ i krytycznie odnosi¢ si¢ do
realizacji tych planéw. Petnia obowiazki dyzurnego
positkéw, tazienki, ,prawej reki”, poszczegdlnych
kacikéw czy eksperta (na przyklad w zawiazywaniu
sznurowadel), dzigki czemu maja poczucie spraw-
stwa. Chetnie podejmujg interakcje z innymi, oferu-
jac pomoc. Wizualizujg swoje poczynania w przed-
szkolu, dbaja o to, aby dzienny czy tygodniowy
plan byl zawsze realizowany. Przygotowuja positki,
nakrywaja do stotu i sprzataja. Wybieraja materiaty
i przybory, ktére sa niezbedne do wykonania pracy
plastycznej, technicznej, odezytujg samodzielnie in-
strukcje. Rozwdj dzieci przebiega w naturalnym tem-
pie, zgodnie z biologicznym zegarem oraz budzaca si¢

motywacja i potrzeba zaistnienia okreslonej zmiany,
zdobycia umiejgtnosci czy wiedzy. Dzieci kontro-
luja czas na zegarze daltoriskim, potrafia pracowaé
okreslony czas, z przekierowana uwaga. Staraja sig
panowa¢ nad poziomem hatasu w sali, korzystajac
z hatasomierza. Wspéldziatajac w parze z réznymi
dzie¢mi, odnajduja wiele inspiracji. Korzystaja z do-
$wiadczen i przezy¢ kolegéw podczas spedzania czasu
na rozmowach, wspélnym wykonywaniu zadan. Tym
samym niweluja postawy wykluczania kogokolwiek,
potrafig wspétdziata¢ z kazdym. Znaja konsekwencje
wlasnych czynéw. Potrafia bawié si¢, manipulowac
przedmiotami i wykonywac¢ zadania w kacikach poza
sala przedszkolna. Korzystaja z przestrzeni holu, sali
przejsciowej i ogrodu przedszkolnego. Przedszkolaki
ucza si¢ dokonywac refleksji stopnia trudnosci, a tak-
ze satysfakeji wykonanego zadania.

Styl dziatania i sposéb, w jakim funkcjonuja
w przedszkolu, przenosza na grunt domowy. W swo-
jej macierzystej przestrzeni chcg kontynuowad swo-
ja samodzielna, otwartg postawg, co spotyka sig
z wdzigcznoscia ich rodzicéw. W znacznej wigkszo-
$ci rodzice kontynuuja nadrzedna zasade ,Nie réb
za mnie nic, co potrafi¢ zrobi¢ sam”. Maja oni pelng
wiedzg na temat uwarunkowan, form i sposobéw re-
alizowanych aktywnosci, ktéra zdobywaja na warsz-
tatach, spotkaniach podczas zebran.

Pedagogika Planu Daltoriskiego, mimo dziesiatek
lat, jest efektywna, jej zalozenia sa wciaz aktualne.
Staje si¢ odpowiedzig na czgste pytanie, jak wycho-
wywa¢ dziecko. Wihasnie dlatego z petng odpowie-
dzialnoécia polecamy ja kazdemu podmiotowi pro-
wadzacemu dziatalno$¢ dydakeyczna, wychowawcza
i opiekuricza. Polecamy ja rodzicom, dziadkom. Jest
rozwigzaniem, jak wskaza¢ droge do szeroko rozu-
mianego sukcesu, ktéry jest na wyciagnigcie reki.

Kilka lat temu nasz zesp6t nauczycielski wszedt do
krainy, ktérej juz dzi$ nie chcemy opuszczaé. To jest
po prostu nasz $wiat. Nasza mata fabryka produko-
wania motywacji, odpowiedzialno$ci, wspétdziatania
i krytycznego odnoszenia si¢ do efektéw wiasnej pra-
cy, w atmosferze zyczliwosci, zaufania i zrozumienia.
Pozostaje pytanie, co nasi absolwenci i ich rodzice
zrobig z tym dalej. Z calag pewnoscig poradza sobie
w kazdej sytuagji.



Biblioteki pedagogiczne dla edukacji

Malgorzata Maciejewska

Przedszkole Niepubliczne , Kujawiaczek” we Whoctawku

Moje przedszkolaki pisza bajki

W ubieglym roku szkolnym razemz naszymi przed-
szkolakami braly$my udzial w Miedzynarodowym
Projekcie Edukacyjnym ,Z kultura mi do twarzy”.
Realizacja jednego z punktéw ,Dawno, dawno temu
za gérami, za lasami...” zachecita nas do przeprowa-
dzenia tworczej zabawy, polegajacej na wymyslaniu
przez dzieci bajki. Nasze cztero - i pigciolatki entu-
zjastycznie zareagowaly na propozycje, ochoczo wy-
myslajac fabul¢ oraz kolejno nastgpujace po sobie
zdarzenia, zapisywane przez nauczyciela. Kolejnym
krokiem po wymysleniu bajki byto ilustrowanie przez
dzieci wybranych przez siebie, ulubionych fragmen-
téw. Tak powstala bajka ,Zaginiony Puszek”, ktéra
zostafa zaprezentowana na stronie Facebooka przed-
szkola oraz na forum projektu, gdzie zebrata wiele
pochlebnych opinii.

Pragne zacheci¢ Paristwa do podejmowania tego
typu aktywnosci wspélnie z wychowankami. Two-
rzenie bajek pozwala zaspokoi¢ dziecigea potrzebe
kreatywnosci, praca w grupie uczy komunikacji i so-
gjalizuje, a, co istotne uczy, ubierania mysli w stowa
i budowania prawidtowej logicznie oraz gramatycz-

nie wypowiedzi.
Pozwalam sobie zaprezentowaé wymyslona i zilu-
strowang przez dzieci bajeczke.

ZAGINIONY PUSZEK

Dawno, dawno temu, za gérami, za lasami mieszkat
pan Pawet z zong Anig i coreczkq Aureliq. Niedaleko
domu, w Srodku lasu, mieszkat inny pan — kolega pana
Pawta — Stefan. Pan Pawet byt policiantem. Pracowat
w miasteczku, ktdre bylo blisko ich domu. Miasteczko
nazgywato si¢ Biaty Las.

Pewnego razu pan Pawet pojechat do pracy i spotkat
kotka. Kotek miat klopoty, bo wszedt wysoko na drzewo
i bat si¢ zejsc.

Pan Pawet byt dzielnym policjantem. Uratowat kot
ka i zabrat go do domu. Razem z rodzing nakarmi-
li go i dali mu na imi¢ Puszek. Aurelka byla bardzo
szezesliwa, ze ma kotka. Caty wieczdr bawila sig z nim
wlbczkq. Wieczorem dziewczynka przygotowata Pusz-
kowi postanie i poglaskata go na dobranoc. Sama zjadta
kolacje i poszta spac.

Rano, jak tylko Aurelka si¢ obudzita, pobiegla do
postania Puszka. Okazato sig, ze kotka nie ma! Dziew-
cgynka byta bardzo smutna, od razu pobiegta do rodzi-
cow. Rodzice przytulili dziewczynke i powiedzieli:

- Nie ptacz Aurelko, chod?, poszukamy kotka.

Najpierw szukali go w domu, we wszystkich poko-
jach, ale Puszka tam nie bylo. Dziewczynka byla co-
raz bardziej smutna. Zapytala tatusia, co teraz mogq
zrobic? Tatus pomyslat i powiedziat, ze mogq poszukac
Puszka na dworze. Aurelia z rodzicami wyszla szukac
kotka. Poszli w strong pobliskiego lasu. Dotarli do domu
ich przyjaciela Stefana, ktdry mieszkat w Srodku lasu.
Tatus powiedzial:

- Aurelko, zapukajmy. Moze pan Stefan widzial nasze-
g0 Puszka?

1 zapukali. Jednak nikt im nie otworzyt. Zapukali dru-
gi raz — w domu nadal byta cisza. Aurelia byla coraz
bardziej smutna, zaczela plakaé. Tatus mocno prayrulit
coreczhke i powiedziat:

- Chod?, sprawdzimy jeszcze w ogrodzie, moze tam
nam si¢ schowat. ..

Dziewczynka z daleka zobaczyla pana Stefana,
ktory w ogrédku podlewal kwiatki, a obok kwiatkéw
siedzial. . .maty kotek! To Puszek! lata zapytat pana Ste-
Jfana, skqd kotek wziql si¢ w jego ogridku? Okazato sig,
ze Puszek wyszedt z domu, zgubit sig w lesie i dotart do
dombku pana Stefana, ktory go przygarngt.

Aureli byta bardzo szczgsliwa. Wrdcita do domu
z rodzicami i Puszkiem.
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Dariusz Luszczyk

Szkota Podstawowa im. Leona Poeplau w Konczewicach

Uczen konstruuje i odkrywa niektore
»wzory geograficzne”

Jednym z celéw drugiego i trzeciego etapu eduka-
Gji jest wprowadzenie uczniéw (przez ich samodziel-
no$¢ myslenia i dziatania) w $wiat wiedzy naukowe;.

Zasadniczym celem  dydaktyczno-wychowaw-
czym przyrody i geografii jest:

* budzenie zainteresowani przestrzenia przyrodniczo-
- geograficzng

* ksztaltowanie gotowosci uczestniczenia w rozwiazy-
waniu probleméw

* uswiadomienie wartosci plynacych z wiedzy geo-
graficznej dla wspétzycia cztowieka z przyroda
Istotnym zadaniem szkoly i nauczyciela jest stwarza-
nie uczniowi sprzyjajacych warunkéw do:

* korzystania z réznorodnych zrédet wiedzy przyrod-
niczo-geograficznej

* uczenia si¢ by¢ dociekliwym, refleksyjnym, krytycz-
nym, chetnym do dzialania

* ksztattowania postawy szacunku dla przyrody.

Tresci przedmiotéw przyroda i geografia przewi-
duja (migdzy innymi) tematyke: Ziemia w Ukladzie
Stonecznym; ruch obrotowy i obiegowy; nastgpstwa tych
ruchéw Ziemi (11 etap edukacyjny). Ziemia jako plane-
ta, nastgpstwa ruchéw Ziemi, Uklad Stoneczny, budo-
wa Wszechswiata (111 etap edukacyjny).

Programy tych przedmiotéw proponuja ucznio-
wi: wiedz¢ w zakresie identyfikowania zjawisk i pro-
cesOw w przestrzeni geograﬁcznej, ich zréznicowa-
nia i zaleznosci oraz uwarunkowarn i konsekwenciji,
umiejetnosci  prowadzenia obserwacji, pomiaréw,
analiz, wykonywania obliczed matematycznych, sta-
wiania hipotez, proponowania rozwiazan probleméw
dotyczacych $rodowiska geograficznego, postawy
rozpoznawania swoich predyspozycji, talentéw oraz
rozwijanie pasji i zainteresowan geograficznych a tak-
ze taczenia racjonalnosci naukowej z refleksja nad
picknem i harmonig §wiata przyrody.

Przedstawiam $rodek dydaktyczny w postaci ry-
sunku, z pomoca ktérego uczen (wykonujac éwicze-
nia interaktywne i animujac sytuacje) staje si¢ kon-
struktorem katéw, tworca wyrazen algebraicznych,
odkrywca wzoréw i oblicza wysoko§¢ gérowania
Storica nad horyzontem dowolnych punktéw na Zie-
mi w potudnie pierwszych dni czterech pér roku (a).

Swiadomie w tym miejscu nie precyzuje celéw
edukacyjnych formutowanych w postaci, co uczen
powinien poznaé, rozumieé, umieé. Uwazam,

ze (po zapoznaniu si¢ z zaprezentowanymi nizej
¢wiczeniami) kazdy nauczyciel tatwo wytypuje szcze-
gbétowe cele dostosowane do whasnych potrzeb edu-
kacyjnych i wychowawczych.

Zaprezentowana pomoc — rysunck opracowa-
ny jest w Wordzie i do konstrukgji, animacji, inte-
raktywnosci wykorzystalem réine narzedzia tego
programu, np. zaznaczanie, kopiowanie, wklejanie,
wstawiane, przenoszenie, formatowanie, obracanie
i inne. Zastosowanie tablicy interaktywnej, jej opro-
gramowania i narzedzi stwarza dodatkowe mozliwo-
$ci metodyczne.

Opis czesci sktadowych i oznaczert rysunku, ani-
macji, interaktywnosci:
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V' uproszczony obraz Ziemi — pétkula E (1) z ry-
sunkiem:
* réwnika-najdtuzszy réwnoleznik (R)



¢ zwrotnikdw — réwnolezniki ziemskie (Raka-ZR

oraz Koziorozca-ZK), nad ktérymi Storice w swoim

rocznym pozornym ruchu po niebie zawraca (sze-
roko$¢ geograficzna zwrotnikéw jest znana i wynosi

23%°27°N Raka i 23°27’S Kozioroica (2)

* k6t podbiegunowych (KPN i KPS)

* biegunéw (BN i BS)

e dat (21.03, 22.06-23.09, 21.12) — pierwsze dni

czterech pér roku

* osi Ziemi (3) — hipotetyczna prosta, wokét kté-

rej nasza planeta wiruje w ciggu doby, niezmiennie

odchylona od kierunku prostopadtego o staly kat

23%27’, zawsze pochylona w tym samym kierunku

(i zwiazku z tym, gdy Ziemia corocznie obiega do-

okota Storice ,,0§ jest nachylona raz do, a potem od

Storica”

V" nieo$wietlonej przez Stofice czgé¢ Ziemi — zawsze
polowa = noc (4)

V' fragmentu orbity Ziemi — tor eliptyczny zblizo-
ny ksztaltem do kota, po ktérym Ziemia obiega
Storice w kierunku przeciwnym do ruchu wska-
zéwek zegara (5)

V' promienia stonecznego zenitalnego — dociera
z najwyzszego (w ciggu doby) potozenia Storica na
niebie, pada w punkcie Ziemi pod katem 90° (6)

v @ (wym. fi) - szeroko$¢ geograficzna wybrane-
go punktu na Ziemi to kat miedzy pélprosta
poprowadzona ze S$rodka kuli ziemskiej
i przechodzacg przez dany punkt na jej po-
wierzchni a plaszczyzng réwnika (7)

V' promienia stonecznego (8) - dociera od Storica
na niebie do wybranego punktu na Ziemi w po-
tudnie

V' stycznej — prosta do krzywej w punkcie wybranej
szerokosci geograficznej (9)
tuku - wskazujacy zasadne katy (10)
a (wym. alfa) - kat padania promieni stonecz-
nych to maksymalna wysoko$¢ gérowania Storica
nad horyzontem obserwatora wybranej szeroko-
$ci geograficznej, w czterech dniach rozpoczyna-
jacych pory roku (kat mierzony miedzy promie-
niem stonecznym a styczna do punktu szerokosci
geograficznej zawsze ,,do réwnika”)

v X - oznakowanie kata pomocniczego (najczeéciej
odpowiadajacy)

v' e - oznakowanie kata prostego

v' 1 —wartoéé ¢ Zwrotnikéw = 23°27°

AN

Cwiczenia w konstruowaniu katéw oraz od-
krywania wzoréw na obliczanie, na réznych szero-
kosciach geograficznych, kata padania promieni
stonecznych w poludnie pierwszych dni czterech
por roku.

Kazde ¢éwiczenie to kierowana przez nauczyciela,
samodzielna praca ucznia, ktérej efektem jest: kon-
strukcja i oznaczenie odpowiednich katéw, zapisanie

whasciwego wyrazenia algebraicznego, odkrycie wzo-
ru na obliczenie kata padania promieni stonecznych
w poludnie wybranego miejsca na Ziemi w pierw-
szym dniu jednej z pér roku.

Dla sprawnosci wspélnych dziatan (konstrukeja,
zaleznosci, wzory, obliczanie) proponuj¢ nast¢pujaca
kolejno$¢ czynnosci:

* zestaw ze soba na fragmencie orbity Ziemi: jej obraz
w postaci pétkuli wschodniej i nieo§wietlong czgs¢
Ziemi w podstawg przyrzadu

* poprowadz promien stoneczny zenitalny na réwnik
* nastaw o§ Ziemi tak, aby fragment jej orbity , trafil”
na dat¢ wybranej pory roku

* wybierz dowolng szeroko$¢ geograficzna

* poprowadz promieri stoneczny przez wybrang sze-
rokos¢ geograficzna

* przystaw w wybranym punkcie na Ziemi styczng

* oznacz w tej konstrukeji (tukiem i symbolami)
katy: szeroko$¢ geograficzna — @, prosty — ®, pomoc-
niczy — X (moze odpowiadajace, naprzemianlegle,
wierzchotkowe, przystajace), poszukiwany padania
promieni stonecznych — a, szeroko$¢ geograficzna
Zwrotnikéw — 1

* odkryj zalezno$¢ miedzy katami powstalej kon-
strukgji

* zapisz wyrazenie algebraiczne oraz odkryj wzér na
obliczenie kata padania promieni stonecznych tego
dnia i tym miejscu

* oblicz ten kat.

Cwiczenie 1. - 21.03 i 23.09

A — wiosna na p6tkuli N — @ np. 60° N
B — wiosna na pétkuli N — @ np. 20° N
C — jesient na pétkuli S — @ np. 18° S

D —jesieni na pétkuli S — ¢ np. 60° S

Rys. 1. Pozycja Ziemi na orbicie wokdt Storica 21.03 i 23.09 na 4
roznych @~ obu potkul’

1. Aby oszczgdzaé miejsce na stronach czasopisma zamieszczam

na rysunku dla danej pory roku, obserwacje na 4 wybranych ¢.



Jestem pewien, ze — po prawidlowej konstrukeji
katéw — uczen zauwazy zaleznoéci miedzy nimi, za-
pisze wlasciwe wyrazenie algebraiczne, odkryje wzdr,
obliczy warto$¢ poszukiwanego kata a:

Dla przypadku A (@ ,pozazwrotnikowe” — N — od
Bieguna do Zwrotnika Raka)

1. X = @ (jako katy odpowiadajace)
2. a=90"-X

3. Wzér:a=90°-¢@

4. a=90"—60° = 30°

Dla przypadku B (¢ ,mi¢dzyzwrotnikowe” — N —
od Zwrotnika Raka do Réwnika)

1. X, = 9, (jako katy odpowiadajace)
2. a, =90°-X|

3. Wzér: 2, =90° ~Q,

4. a, =900~ 20° = 70°

Dla przypadku C (@ ,mi¢dzyzwrotnikowe” — S —
od Réwnika do Zwrotnika Koziorozca)
1. X, = @, (jako katy odpowiadajace)
2. a,=90°-X,

3. Wzér: 2, ,:\,‘)\Q",:,@%
4. a,=900— 18° = 728

Dla przypadku D (¢ ,,migdzyzwrotnikowe” — S —
od Zwrotnika Koziorozca do Bieguna)
1. X = @, (jako katy odpowiadajace)
2. a,=90"-X,

3. Wzér: 2, =90° =9,
4. a,=90°—60° = 300

Tematyczna dyskusja panelowa pozwala sprecyzo-
waé minimum dwa wnioski:

* w dacie 21.03 i 23.09 pozycja Ziemi na jej orbicie
dookota Ziemi pozwala obserwowa¢ na pétkulach N
i § odwrécenie pér roku

* wzér na obliczanie kata a w wymienionych datach
jest w kazdej szerokosci taki sam, a jego zapis to row-
nanie: a = 90° — @

Cwiczenie 2. - 22.06

A — lato na pétkuli N — ¢ np. 70° N

B — lato na pétkuli N — @ np. 17°N

C - zima na pé6tkuli S — @ np. 15° S

D - zima na pétkuli S — ¢ np. 55° S

Na rysunku 2. prezentowana jest pozycja Zie-
mi na orbicie podczas obiegu Storica w dniu 22.06.
Konstruujemy katy padania promieni stonecznych
a na 4 réznych ¢ obu pétkul. Pamigtamy, ze uklad
pér roku jest odwrécony: na pétkuli N rejestrujemy
lato, a na pétkuli S rozpoczyna si¢ zima.

Nalezy by¢ pewnym, ze uczeri pod kierunkiem
nauczyciela rozwiaze problem, prawidlowo rozmie-
$ci odpowiednie katy, ustali migdzy nimi zaleznosci,
opracuje koficowy wzér, obliczy warto$¢ a, znajac @
i wiedzac, ze 1 = 2327,

Rys. 2. Pozycja Ziemi na orbicie wokdt Storica 22.06 na 4 réznych
~0” obu pothul

Dla przypadku A (@ ,,pozazwrotnikowe” — N — od
Bieguna do Zwrotnika Raka)
1. X=X (jako katy odpowiadajace) = (¢ — 1))
2. a=90"-X, wigca=90"- (¢ —-1)idaleja=
90°— ¢, +1,
3. Wzér:a=90"-@+23°27
4. a=90°—70°+ 23927 = 4333’

Dla przypadku B (¢ ,migdzyzwrotnikowe” — N —
od Zwrotnika Raka do Réwnika)
1. X, =X, (jako katy odpowiadajace) = (1, - 9,)
2. a, =90"-X, wicca, =90°— (1, — @) idalej a,
=90°-1 +¢,
3. Wibr a, = 9002327 1.9,
4. a =90°-23°27 + 17°= 83°33’

Dla przypadku C (@ ,mi¢dzyzwrotnikowe” — S
od Réwnika do Zwrotnika Koziorozca)
1. X, =X, (jako katy odpowiadajace) = (¢, + 1,)
2. a,=90"-X, wicca, =90°— (¢, + 1) idaleja,
=90°-¢,-1,
3. Wabr a,= 90 9, 2327
4. a,=90"—15°-23727 = 5137’

Dla przypadku D (@ ,miedzyzwrotnikowe” — § —
od Zwrotnika Koziorozca do Bieguna)
1. X, =X (jako katy odpowiadajace) = (@, + 1)
2. a,=90°-X,, wigca, = 90°— (@, + 1)) i dalej a,
=90°-9,- 1,
3. Wabra,= 90 <9, <2327
4. a,=90°—55- 2327 = 11°33’

Analiza éwiczenia 2, wykonanego dla daty 22.06,
pozwala potwierdzi¢ (migdzy innymi):
* odwrécony uklad pér roku: na pétkuli N — lato, za$
w tym samym czasie na pétkuli § zima
* modyfikacj¢ wzoru na obliczanie kata padania pro-
mieni stonecznych w potudnie latem w szeroko$ciach



»mi¢dzyzwrotnikowych” pétkuli N (od Zwrotnika
Raka do Réwnika).

Cwiczenie 3. - 21.12
A — zima na pétkuli N — @ np. 49° N
B — zima na pétkuli N — ¢ np. 14° N
C — lato na pétkuli S — @ np. 12° S
D - lato na pétkuli S — @ np. 55° S
Na rysunku 3. pokazano schematyczny obraz po-
zycji Ziemi na orbicie dookota Storica w dniu 21.12.
Wierzg, ze uczeni (majac juz doswiadczenie) jak
zawsze pod kierunkiem nauczyciela rozwiaze stajacy
przed nim problem: opracuje koricowy wzdr, obliczy
warto$¢ a, znajac @ i wiedzac, ze 1 = 23°27”.

Rys. 3. Pozycja Ziemi na orbicie wokdt Storica 21.12 na 4 réznych
»9” obu pthul

Dla przypadku A (@ ,pozazwrotnikowe” — N — od
Bieguna do Zwrotnika Raka)
1. X =X (jako katy odpowiadajace) = (¢ + 1,)
2. a=90°-X, wigca=90°—- (¢ + 1) i dalej
a=90'-¢-1,
3. Wzér:a=90° < @ -23°27
4. a=90°-49°-2327" =17°33’

Dla przypadku B (¢ ,,mi¢dzyzwrotnikowe” — N —
od Zwrotnika Raka do Réwnika)
1. X, =X, (jako katy odpowiadajace) = (¢, + 1,)
2. a =90°-X, wicca =90°— (¢, + 1) idaleja,
=90°-¢, -1,
3. Wzér:a = 90"~ @ -2327
4. a, =900 14° - 23927 = 5233’

Dla przypadku C (@ ,mi¢dzyzwrotnikowe” — S
od Réwnika do Zwrotnika Koziorozca)
1. X, =X (jako katy odpowiadajace) = (1,- @,)
2. a,=90"-X, wigca, = 90° - (1,- @) i dalej a,
=90°-1,+9,
3. Wzbr:a, = 90° = 23°27’ + @,
4. a,=90°-23°27 + 12° = 7833

Dla przypadku D (¢ ,,mi¢dzyzwrotnikowe” — S —
od Zwrotnika Koziorozca do Bieguna)
L X = Xso(jako kale odpowia:)dajalce) = ((|)3‘— 12)‘
2. a,=90°-X,, wicca, = 90°— (9, - 1,) i dalej a,
=900+ 1,
3. Wzbr: a, ,=\Q\Q°;_jgi,t/2\§° 7
4. a =90°-55+ 23927 = 5827

Wykonaniem, pod kierunkiem nauczyciela, éwi-
czenia 3. uczelt ma szansg potwierdzi¢ swojg wiedzg,
umiejetnosci, postawy konstruktora i odkrywcy ko-
lejnych wzoréw pozwalajacych obliczy¢ wiadome
katy oraz wskaza¢ wnioski:
* odwrécony uktad pér roku jest faktem, a jego przy-
czynami (migdzy innymi) sa: ruch obiegowy Ziemi
po orbicie dookota Storica, pochylenie osi Ziemi do
tej orbity pod stalym katem 66°33’ na calej jej dhu-
gosci
* modyfikacj¢ wzoru na obliczanie kata padania pro-
mieni stonecznych w potudnie latem w szeroko$ciach
»miedzyzwrotnikowych” pétkuli S (od Réwnika do
Zwrotnika Koziorozca).

Warto odkryte wzory zestawi¢ w tabeli oraz za-
znaczy¢ wspomniane modyfikacje.

Tabela 1. Wzory do obliczeri ,,a” w potudnie pierwszych dni por
roku na réznych ,,0”

Data Pétkula N Pétkula S
Biegun Nf_{ Zwrowmik Réwnik — Zwrotnik K
a=90°-@ a=90°-¢
21.03 wiosna jesien
albo

23.09 | Zwrotik R — Réwnik | Zwrotnik K — Biegun S

a=90"—¢ a=90"-¢

wiosna jesien

Biegun N — Zwrotnik

R Réwnik — Zwrotnik K

a=90°—¢+2327 | a=90°-¢-2327

lato zima

22.06 | Zwrotnik R — Réwnik | Zwrotnik K — Biegun S

a=90"-23%27"+ ¢ a=90"-¢-2327
lato zima

Biegun N — Zwrotnik Réwnik — Zwrotnik K

R
a=90—-2327 | a=90°-2327 +¢
21.12 zima lato

Zwrotnik R — Réwnik | Zwrotnik K — Biegun S

a=90°-¢-2327 a=90°-¢ + 2327
zima lato




Przedstawiony zestaw (¢wiczeri, projekgji, ani-
magji ulatwia, realizacje tresci oraz celéw zawartych
w tytule zaje¢ edukacyjnych, a takze daje szansg
wprowadzi¢, przypomnieé, utrwali¢ (pozadang me-
toda problemowo-praktyczna) wiele dodatkowych
poje¢ przyrodniczo-geograficznych: o§ ziemi, pory
roku i ich réwnolegla przemiennos¢, dzien i noc oraz
ich dtugo$¢, réwnik, zwrotniki, promien stoneczny
i zenitalny, szeroko$¢ geograficzna i na pewno jeszcze
kilka innych.

W praktyczny sposéb korelujemy tresci, przyro-
dy, geografii, matematyki, informatyki, plastyki, a na
tym w organizacji zaje¢ dydaktycznych nam zalezy.

Twierdzg, ze zaprezentowana pomoc dydaktycz-
na daje szans¢ nauczycielowi by¢ organizatorem cie-
kawych zaje¢, a uczniowi chetnie si¢ uczy¢. Chodzi
takze o to, aby przekona¢ uczniéw, ze geografia to
cickawy i mily przedmiot, a jego nauka to czysta
przyjemnos¢.

Bibliografia:
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2. Atlas geograficzny do szkoly podstawowej. Blok
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10.
11.
12.
13.
14.

15.

Barbag ]., (red), Metodyka nauczania geografii,
WSiP, 1974.

Czekariska M., Zarys metodyki geografii, PZWS,
1964.

Flis J., Wstgp do geografii fizycznej, PZWS, 1969.
Kalesnik S., Geografia fizyczna ogélna, PWN,
1962.

Kruszewski K., Sztuka nauczania. Czynnosci na-
uczgyciela, PWN, 1995.

Perrott E., Efektywne nauczanie, WSiP, 1994.
Piskorz S., (red), Zarys dydakzyki geografii, PWN,
1997.

Rybka E., Astronomia ogélna, PWN, 1983.
Tematyczne strony internetu.
Uniwersalny —  szkolny atlas
PPWK, 1999.

Wilgat T., Geografia astronomiczna, PZWS,
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Winklewski J., Metodyka nauczania geografii,
PZWS, 1967.

Winklewski J., Rysunek w nauczaniu geografii,
PZWS, 1969.

geograficzny,

Pani Anna Wiligalska, autorka artykutu Wspdotpraca warunkiem
rozwoju (UczMy 4/2022), przeprasza, ze zabrakto w nim informacji
na temat przedstawicieli Kuratorium Oswiaty w Bydgoszczy,
Uniwersytetu Mikolaja Kopernika w Toruniu i Uniwersytetu
Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy wspolpracujgcych z Bibliotekq
Pedagogiczng w Toruniu w organizacji Wojewddzkiego Konkursu im.
gen. bryg. prof. Elzbiety Zawackiej ,,Oni tworzyli naszq historig”.

Niestabngce  zainteresowanie  konkursem jest  m.in.

wynikiem

wspdldziatania wszystkich wyzej wymienionych instytuci.



Barbara Leszczynska
Biblioteka Pedagogiczna KPCEN we Whoctawku

Edukacja kulturowa

zestawienie bibliograficzne w wyborze

Ksiazxa

Edukacja regionalna - dziedzictwo kulturowe
w regionie: program autorski / Joanna Angiel,
Ewa Repsch. - Warszawa: Stowarzyszenie - Pol-
ska Sekcja CIOFF, 1999

Etnopedagogika w kontekscie wielokulturowosci
i ustawicznie ksztaltujacej si¢ tozsamosci / Jerzy
Nikitorowicz. - Wydanie 2. - Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, 2018

Kompetencje kulturowe mtodziezy: uwarunko-
wania edukacyjne / Katarzyna Potyrata, Karolina
Czerwiec, Stanistaw Kowal. - Krakéw: Wydaw-
nictwo Libron - Filip Lohner, 2018
Kompetencje migdzykulturowe jako kapitat spo-
tecznosci wielokulturowych / red. nauk. Jolanta
Muszyniska, Wioleta Danilewicz, Tomasz Baj-
kowski. - Warszawa: Wydawnictwo Akademickie
Zak, 2013

Kulturowe konteksty dziecinistwa: szkice antro-
pologiczno-pedagogiczne / Adela Kozyczkowska,
Anna Mlynarczuk-Sokotowska - Gdansk: Wy-
dawnictwo Naukowe Katedra, 2018

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego w per-
spektywie refleksyjnej i kulturowej / Monika J.
Nawracka. - Krakéw; Gliwice: Wydawnictwo
Ksiggarnia Akademicka, 2020

Postawy nauczycieli wobec edukacji migdzykul-
turowej a kultura szkoly: studium spoteczno-pe-
dagogiczne / Barbara Dobrowolska. - Krakéw:
Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2015
Poznawanie kultur: ku edukacji antropologicz-
nej i migdzykulturowej / redakcja naukowa Ewa
Ogrodzka-Mazur, Grzegorz Blachut, Gabriela
Piechaczek-Ogierman. - Torun: Wydawnictwo
Adam Marszatek, 2020

Rozgryz¢  dziedzictwo: podrecznik  dobrych
praktyk upowszechniania dziedzictwa i edukacji
o dziedzictwie kulturowym / [tekst Katarzyna
Zarzycka; wspotpraca merytoryczna Marta Gra-
czyniska, Piotr Idziak, Barbara Lepkowska, Mar-
ta Sztwiertnia]. - Warszawa: Narodowy Instytut
Dziedzictwa, 2016

10. Szkota dziedzictwa: dziataj...! / [redakcja Monika

Herkt, Anna Mieszala]. - Poznan: Centrum Tu-
rystyki Kulturowej Trakt, Dyrektor Robert Mi-
rzyniski, 2018

ARTYKULY Z CZASOPISM

Edukacja kulturowa wsréd dzieci z obszaréw
wiejskich / Aleksandra Paprot.// Wychowanie
w Przedszkolu: miesi¢cznik instrukeyjny dla wy-
chowawczyn przedszkoli. - 2012, nr 7, s. 5-11
Edukacja dla tradycji / Tomasz Kozlowski. -
2018. // Dyrektor Szkoty 2018, nr 3, s. 10-12
FilozoGraf, czyli jak wprowadzi¢ mlodziez
w $wiat filozofii? / Hanna Borzyszkowska. // Bi-
blioteka w Szkole: czasopismo pracownikéw bi-
bliotek o$wiatowych. - 2019, nr 1, s. 48-50
Moniuszko na Mazowszu / dr Zina Jarmoszuk
(Uniwersytet Warszawski). Meritum: kwartalnik
Mazowieckiego Samorzadowego Centrum Do-
skonalenia Nauczycieli. - 2020, nr 3,s. 108-111
Nauka tolerancji i poszanowania / Agnieszka
Straszewska. // Sygnal: magazyn wychowawcy. -
2019, nr 1,s. 21-23

Nauczyciel i uczert w dobie zmian kulturowych
/ Justyna Kapusciriska-Kozakiewicz. - 2021. //
Zycie Szkoty 2021, nr 2-3, 5. 54-58

Swieta w stylu folk: poznajemy tradycje i zwycza-
je $wiateczne z réznych regionéw Polski / Barba-
ra Poliniska. // Biblioteka w Szkole: czasopismo
pracownikéw bibliotek o$wiatowych. - 2018, nr
10, s. 30-31.

W setna rocznice powrotu Pomorza i Kujaw do
Wolnej Polski: kultywowanie pamigci historycz-
nej to wazna lekcja / Dorota Laricucka. - 2020.
/I UczMy 2020, nr 4, s. 10-12

Wirtualny rejs edukacyjny: sekcja kulturalno-
-o$wiatowa / Milena Kolibezyniska. Meritum:
kwartalnik  Mazowieckiego ~ Samorzadowego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli. - 2020, nr

3,s.77-87
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Ktk -Prarmotshire Conlruem Edubaci Moot tveieh w Toruni
et Jedneniha Simer k) Wirwodztws Kujissko Pomorisegs

Dyrektorze,

zrealizuj ze swoimi nauczycelami priorytety Ministerstwa Edukadji i Nauki

oraz Kujawsko-Pomorskiego Kuratora Oswiaty.

Zamaw szkolenia rad pedagogicznych z oferty

Kujowsko-Pomorskiego Centrum Edukacji Nauczydieli w Toruniu.

PLACOWKA AKREDYTOWANA

KUJAWSKO-POMORSKIE KUsAWY Kefowak Pomorse
CENTRUM EDUKAC]I NAUCZYCIELI ‘,"‘“‘“’"“ '
W BYDGOSZCZY

KOMPLEKSOWE WSPOMAGANIE SZKOE I PLACOWEK W ROZWOJU

Kompleksowe wspomaganie szkét to forma uwzgledniajaca zaréwno potrzeby dyrektora, nauczycieli, rodzicéw, a takze
uczniéw. Obejmuje efektywne dziatania skupione na realizacji potrzeb szkoleniowych nauczycieli wynikajacych z diagnozy,
w formach i sposobach ustalonych i zaakceptowanych przez grono pedagogiczne. Nauczyciele sg inicjatorami, twércami
i realizatorami programu. Rolg KPCEN w Bydgoszczy jest wspieranie i towarzyszenie w drodze do rozwoju indywidualnego
kazdego nauczyciela. Wspdlne podejmowanie réznorodnych dziatan obejmujacych wszystkie obszary pracy szkoly oraz
przedszkola pozwala osiagna¢ podstawowy cel wspomagania, jakim jest podniesienie jakosci i efektywnosci pracy szkét

i przedszkoli.

ProOGRAM:

diagnoza obszaru rozwojowego szkoly we wspdtpracy z dyrektorem i nauczycielami
projektowanie kierunkéw rozwoju szkoly/przedszkola
opracowanie Rocznego Planu Wspomagania oraz mozliwos¢ jego dostosowywania do zmieniajacych si¢ potrzeb
placéwki

e przeprowadzenie doskonalenia nauczycieli zgodnie z opracowanym RPW (konsultacje, warsztaty, szkolenia,
opracowywanie wzorcéw dokumentéw i inne w zaleznosci od potrzeb placéwki)

e wsparcie przy wdrazaniu nabytych umiejetnosci i wypracowanych rozwiazari do codziennej pracy, w tym
monitorowanie efektéw dziatan

o ewaluacja wspélnie zrealizowanych dziatan, analiza efektow i opracowanie rekomendacji do dalszej pracy.

KoORzyYSCI Z UDZIALU W PROGRAMIE:

e spdjnoé¢ dziatan zespoléw przedmiotowych nauczycieli

e wzrost motywacji do podejmowania rozwiazan na rzecz wzajemnego rozwoju

e trwale zmiany jako$ciowe w wybranym obszarze funkcjonowania szkoty/przedszkola
o zwickszenie satysfakcji uczniéw i ich rodzicéw.

Organizatorzy:

Wiestawa Kitajgrodzka wieslawa.kitagrodzka@cen.bydgoszcz.pl
Iwona Rostankowska iwona.rostankowska@cen.bydgoszcz.pl
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